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“Sempre recusei os fatalismos. Prefiro a
rebeldia que me confirma como gente e que
jamais deixou de provar que o ser humano
¢ maior do que 0S mecanismos que O
minimizam”.

(Paulo Freire).
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1 UM INICIO DE CONVERSA

Gostaria de vos contar coisas dessa gente. Coisas da vila, do Alentejo
célido e barbaro e dos herdis que Ihe ddo nervos ou moleza, risos ou
tragédia. [...]. E gostaria de vos falar ainda dos trigos e dos poentes
incendiados, dos maiorais e dos lavradores, do espanto dos dias, do
apelo confuso da terra, da solid&o.

Fernando Namora (O Trigo e 0 Joio, 1954)

A proposicdo deste projeto surge das inquietacGes da pesquisadora no que tange a
configuracdo da oferta da Educacéo de Jovens e Adultos no @mbito dos campi agricolas
do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), na perspectiva de contribuir para seu
replanejamento e reestruturacdo. Em especifico, as inquietaces se aprofundam quando
se considera sua atuacdo no ambito das acbes voltadas para a educacdo do campo
promovidas pelo campus Santa Teresa. Esse tem um histérico de 74 anos de oferta de
ensino e necessita atender efetivamente sua reconhecida funcdo social como instituicdo

que tem tradicdo na oferta da educacao profissional.

Considerando-se a tradicdo da oferta da rede federal de ensino e, principalmente, as
demandas dos estudantes que buscam o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA),
observa-se que as peculiaridades que o envolvem exigem a observancia de cuidados
especiais na estruturacdo de cursos voltados para a modalidade EJA, sua forma de oferta

e metodologias adotadas para responder a esses sujeitos.

Essa percepcao se da em virtude de a proponente ter desenvolvido estudos em nivel de
Mestrado numa tentativa de entender as razdes do alto indice de evasdo e a baixa
procura pelo curso que vem ocorrendo no campus acima citado. Tal preocupacdo teve
origem a partir das vivéncias experimentadas enquanto pedagoga por ocasido da
organizacao e estruturacdo do curso PROEJA no Campus Santa Teresa. Apos a analise
final dos dados obtidos comecamos a pensar na possibilidade de melhoria da oferta do
curso, partindo-se da hipotese de que sua organizagdo possa ser pautada nos principios

norteadores da Pedagogia da Alternancia.

No que concerne ao campus de origem tal hipdtese ganha corpo pelo fato de Santa
Teresa ser um municipio essencialmente agricola, pela observancia da importancia dada

a agricultura familiar pelas comunidades do entorno do campus. Somam-se a esse dado



as experiéncias exitosas realizadas nas Casas Familiares Rurais e das Escolas Familias
Agricolas no Estado do Espirito Santo, uma vez que é por meio da alternancia que os
saberes tedricos e praticos podem ser postos em dialogo colaborando para o
aprofundamento do conhecimento que envolve educando, educadores, familias e
comunidade, permitindo a valorizagdo tanto da cultura do homem do campo quanto o

trabalho do camponés.

Observe-se que, na Rede Federal de Ensino, ndo sdo muitas as instituicdes que ofertam
cursos PROEJA organizados segundo as caracteristicas da Pedagogia da Alternancia.
Consequentemente, poucas Sao as experiéncias existentes e pouco se sabe a respeito da
aplicabilidade desta metodologia junto ao Programa em foco. Partimos entdo da
hipdtese de que esse tipo de organizacdo pautada no emprego da formacdo por
alternancia possa levar, especialmente aos campi agricolas do Ifes, a possibilidade de
melhor refletir acerca dos cursos ofertados e das possibilidades de sua (re)organizagao
de forma condizente com os sujeitos que neles se matriculam. Saliente-se que a
experiéncia nas escolas estaduais e municipais, bem como aquelas vinculadas ao
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo - MEPES apontam a
possibilidade de atendimento a um maior nimero de jovens e adultos, camponeses ou
ndo, que ndo tenham concluido a etapa correpondente ao Ensino Médio no Estado do

Espirito Santo.

Tendo em vista que essa proposta ndo se colocava como viavel no campus Santa Teresa
como algo mediato, passamos a levantar no ambito da rede federal experiéncias de
formagéo em alternéncia que estivessem vinculadas ao PROEJA. No Quadro 1 pode-se
observar alguns institutos federais que oferecem cursos PROEJA organizados de acordo
com a metodologia proposta pela Pedagogia da Alternancia, o que possibilitou a

definicdo do l6cus de pesquisa.

Quadro 1: InstituicBes Federais de Ensino que oferecem o PROEJA organizado de acordo com a
Pedagogia da Alternancia. (Fonte: Sites dos referidos Institutos Federais).

Instituicdo Campus Curso
IF do Para Castanhal PROEJA Quilombola
Agropecudria
IF Baiano Santa Inés Agropecuaria
IF Catarinense Rio do Sul Agropecuaria
IF Amazonas Manaus Zona Leste Agente de Desenvolvimento

na Agricultura Familiar
IF Maranhdo S&o Luis Maracana Agropecuadria




Instigada pela busca que mobiliza este trabalho de investigagdo, o objetivo dessa
proposta é desenvolver uma reflexdo com enfoque especial no caminho trilhado por
uma instituicdo de ensino da Rede Federal que oferece um curso do PROEJA levando
em consideracao que a metodologia utilizada tem como principio norteador a Pedagogia
da Alternancia. A instituicdo em foco é o campus Santa Inés, que comp@e o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), localizado na cidade de

Santa Inés/BA, a, aproximadamente, 300 km de Salvador.

Esta proposta traz em seu bojo a possibilidade de novas reflexdes e a oportunidade de se
realizar uma avaliagdo mais intensa no que se refere & proposta de organizagdo e
estruturacdo de cursos concebidos para o atendimento de jovens e adultos, com énfase
nos que habitam a zona rural, com vistas a ampliar suas possibilidades de acesso,
permanéncia e conclusdo com éxito na instituicdo escolar, observando suas reais
necessidades e as singularidades prdprias ao homem do campo. O presente estudo
certamente podera orientar a gestdo da instituicdo a ser estudada no que se refere a
possibilidade de replanejar/reestruturar seu curso com base nos dados que serdo

levantados no decorrer da pesquisa.

Torna-se oportuno retomar aqui que o interesse pelo campo de pesquisa tem origem no
desenvolvimento das atividades profissionais junto ao Ifes, campus Santa Teresa,
especificamente, ao se acompanhar o curso PROEJA desde sua organizacdo e oferta a
partir do ano de 2007. Importa também destacar que esta é uma pesquisa que integra o
Nucleo | do Observatério de Educacdo - OBEDUC, Edital OBEDUC/CAPES-INEP n°
049/2012, articulada a rede de pesquisa UFG/UFES/UnB. O projeto referente a esse
edital intitula-se “Desafios da Educagdo de Jovens e Adultos Integrada a Educagio
Profissional: identidades dos sujeitos, curriculo integrado, mundo do trabalho e

ambientes/midias virtuais™®.

Diante do histérico das praticas da sociedade civil quanto as conquistas no campo
educacional fortalece-se a necessidade de uma politica pablica perene que objetive a
melhoria da oferta de ensino com vistas a assegurar 0 acesso e a permanéncia na escola

e, efetivamente, garantir a promocéo da aprendizagem. Como se trata da necessidade de

! Trata-se de um estudo realizado em rede pela Universidade Federal do Espirito Santo - UFES,
Universidade Federal de Brasilia - UnB e Universidade Federal de Goias - UFG, sob a coordenagdo geral
desta tltima e aprovado pela Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, sob
0 nimero 13769.



se refletir acerca da necessidade de uma politica estruturante, a concretizacdo da mesma
passaria pelo enfrentamento da problemaética vivida pelo ensino, tanto em nivel

fundamental quanto em nivel médio.

Mediante a demanda expressa pela sociedade civil fica explicita a necessidade de se
ofertar a EJA de forma diferenciada, de maneira que sejam observadas as peculiaridades
de cada contexto, a exemplo, os povos do campo. Diz-se isto partindo do pressuposto de
que a modalidade exige uma organizacdo propria e apropriada. Abrem-se aqui alguns
questionamentos: seria isso possivel dentro do Ifes? Como ofertar uma formacgdo mais

propria e apropriada aos estudantes que buscam o PROEJA dos campi agricolas?

Considerando-se tal condi¢do, busca-se pensar o contexto das praticas que continuam
indicando o desafio da integracdo entre a EJA e a educacdo profissional. O cenério se
complexifica quando se coloca como perspectiva a interface com mais uma modalidade:
a educacdo do campo. Isto ocorre em virtude de se acreditar que essa busca pela
integracdo possa contribuir para uma melhor inser¢do social, econdmica, politica e
cultural dos jovens e adultos que buscam espaco em programas como o PROEJA. Tal
integracdo consideraria as especificidades do mundo do trabalho em face da

complexidade dos demais elementos que compdem a proposta da formacéo integrada.

1.1 O QUE NOS DIZEM OS DADOS DA EJA NO ATUAL CONTEXTO

Segundo dados do Censo Escolar 2013, divulgados pelo MEC, o Brasil possui cerca de
3,1 milhdes de alunos matriculados na EJA na rede publica estadual e municipal de
ensino. Saliente-se que, desse total aproximadamente 69% encontram-se no Ensino
Fundamental e 31% no Ensino Médio. Ao mesmo tempo, tem se observado uma
reducdo no numero de matriculas cuja tendéncia inicia-se no ano de 2007 e os dados
apontam uma decréscimo de 20% comparativamente ao ano de 2012, quando houve o
registro de 3.906.877 matriculas (INEP, 2014).

Cuida-se para que ndo haja o entendimento equivocado de que tal redugdo aponte para
uma queda na demanda efetiva da modalidade em foco. Isto porque dados do Censo

2010 informam que o Brasil tinha uma populagdo de 65 milhGes de pessoas na faixa



etaria de 15 anos ou mais que ndo chegaram a concluir o Ensino Fundamental, além de
outros 22 milhdes na faixa etaria de 18 anos ou mais que ndo chegaram a concluir o
Ensino Medio. Tais dados demonstram que o tipo de oferta referente aos cursos
voltados para a EJA estd muito aquém do atendimento esperado as necessidades
educacionais da populagdo brasileira. Afinal, como a EJA néo € vista como prioridade a
reducdo da procura é evidente.

Ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN tenha
determinado que na oferta da Educacdo Basica para a populacéo rural os sitemas devam
promover as adaptacGes necessarias e sua adequacao as especificidades e peculiaridades
da vida no campo e de cada regido, os ultimos governantes pouco progresso alcancaram
no que diz respeito a estabelecer politicas publicas e praticas educacionais efetivas

voltadas para a educacao no meio rural brasileiro.

Fica evidenciada a desigualdade educacional quando se compara a zona rural com a
zona urbana brasileira. A auséncia de politicas publicas voltadas especificamente para o
campo pode ser um dos principais fatores causadores dessa desigualdade. A situacédo
tende a se agravar em funcao do fechamento de unidades escolares nas regides rurais do
pais, visto que, em média, cerca de oito escolas sdo fechadas por dia no Brasil. Em
2013, foram fechadas na zona rural 3.296 escolas.

Dados do Censo Escolar 2011 indicam que 90% das escolas do campo ndo possuem
biblioteca e 81% ndo possuem laboratério de informatica. Praticamente ndo se tem
escola na zona rural com laboratério de ciéncias. 15% das escolas rurais ndo possuem
energia elétrica e 97% das escolas ndo sdo adequadas ou mesmo adaptadas para atender
alunos com necessidades fisicas especificas. Some-se ainda o fato de a taxa de

abandono escolar no campo ser quase 70% maior quando comparada a zona urbana.

A partir do contexto ora analisado, observa-se a necessidade de alternativas
educacionais significativas ao homem do campo, ou seja, que 0s conhecimentos sejam
organizados partindo-se da realidade desses sujeitos. Partimos do suposto de que uma
proposta concebida segundo os principios da Pedagogia da Alterndncia pode ser uma
opcéo viavel. Tal proposta tem por objetivo levar o(a) educando/educanda a pesquisar,
ponderar, inquirir, observar, manifestar descobertas e, com isso, tomar consciéncia de si

e de sua acdo como agente de desenvolvimento de sua comunidade.



Como vimos, o que se coloca como oferta efetivamente ndo atende a demanda,
resultando em crescente inquietacdo acerca desse campo de estudo, em especial, sobre

as peculiaridades que envolvem o PROEJA, o que impele a realizacdo desta pesquisa.

Considerando-se o que foi anteriormente exposto e 0 contexto em que esse Programa se
encontra, constata-se certa inflexdo na sua proposta de formacdo humana e a sua néo

efetivacdo como politica ptblica de formacao dos trabalhadores (VITORETTE?, 2014).

Assim, diante da realidade que os dados indicam, retomamos aqui as inquietacdes
iniciais acerca da configuracdo da oferta da EJA nos campi agricolas do Ifes. Temos
como suposto que o estudo sobre a possibilidade de organizacdo, funcionamento e
gestdo dos cursos do PROEJA ofertados segundo os principios da Pedagogia da
Alternancia pode ser explorado no sentido de verificar até que ponto as propostas que
desenvolvem observam os fundamentos da formacao em alternancia que tem o trabalho
e a pesquisa como principios educativos. Com essa énfase importa investigar a
apropriacdo da alternancia como proposta para 0s jovens e adultos do campo no atual

contexto.

1.2 CARACTERIZANDO O PROBLEMA

Na busca de uma formacao apropriada para jovens e adultos do campo, diante do que
foi até entdo exposto e tendo em mente a oferta do PROEJA pela rede federal de ensino
mediante a necessidade de se considerar as peculiaridades da modalidade EJA
levantamos a seguinte questdo: Qual a viabilidade da ado¢do da Pedagogia da
Alternancia como uma forma de organizacdo da oferta dos cursos do PROEJA nos
Institutos Federais, considerando que estes tém uma tradicdo de formagédo para o
mercado que se confronta com a proposta da formacdo em alternancia que se orienta
pelo curriculo integrado que, por sua vez, toma como fundamentos a pesquisa e 0

trabalho como principios educativos?

2 Acerca deste assunto recomenda-se: VITORETTE, J.M.B. A n&o consolidagdo do proeja como
politica publica de estado. Tese de Doutorado. 2014. 253 f. Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
DINTER em Educagdo CEPES/UFG/CAJ/CAC/IFG. Universidade Federal de Goias. Goiania. 2014.



Como objetivos para viabilizar o alcance da investigagéo, propde-se:

2. OBJETIVO GERAL

Analisar as formas de efetivacdo da formacdo em alternancia instituidas em campi dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia junto aos cursos PROEJA a partir
da experiéncia vivenciada pelo campus Santa Inés do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar os desafios enfrentados na implementacdo da Pedagogia da Alternancia na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica junto ao IF Baiano campus Santa Inés;

- Analisar o percurso de implantagdo da formagdo em alterndncia no curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos/PROEJA na Metodologia da Alternancia no referido Campus;

- Identificar os caminhos que foram trilhados para a organizacdo e a forma de gestdo do
curso bem como a participacdo da comunidade na tomada de decisoes.

- Analisar os principios norteadores da Pedagogia Alternancia e as formas como se
materializam explicitadas na experiéncia desenvolvida pelo campus l6cus da pesquisa,

que tem se envolvido com essa prética.

3 METODO

A proposta de investigagdo que ora Sse propoe sugere um movimento de busca

minusciosa a respeito do processo de organizacgdo do curso em foco.

Durante o estudo sera considerada a énfase dial6gica/dialética em Freire, tendo em vista

0 entendimento de que a pesquisa demanda um processo de conhecimento do fenémeno



a partir da praxis e um retorno a teoria com vistas a mobilizar a¢des de transformacao
da realidade. Compreende-se, entdo, o movimento dialético como elemento crucial para

a ocorréncia da transformacéo.

A dialética envolve perceber a importante abertura da vida das pessoas para 0 mundo,
partindo do principio de que a histéria e o futuro das pessoas guardam surpresas por
meio de novas estruturas de vida. E nessa esfera de futuro historico que se fundam a

esperanca e a utopia como tragos essenciais da natureza das pessoas (FREIRE, 1996).

A dialética, entdo, posiciona-se, “no plano da realidade, no plano historico, sob a forma
de uma trama de relagbes contraditdrias, conflitantes, de leis de construcéo,
desenvolvimento e transformagao dos fatos” (FRIGOTTO, 1991, p. 75). Assim, Frigotto
(1999) e Gamboa (1999) consideram que 0 conhecimento acerca das diversas visdes de
mundo é crucial para os pesquisadores que desejam se dedicar a investigacdo dos
problemas da realidade educacional pelo fato de a concepc¢do de mundo ser o orientador
do método de investigacdo de uma determinada proposta de trabalho. Tendo por base

esta compreensdo, Frigotto (1991) aduz que a postura precede o método.

Gamboa (1999) considera que a dialética permite a apropriacdo das teses em questao e a
apresentacdo de novas sinteses que possibilitardo chegar a solucdo de conflitos.
Também toma a dialética como uma forma de se discutir e organizar as possiveis
categorias. O autor considera a dialética como um método apropriado, que aproxima o
campo estudado ao entendimento critico que vem por meio do confronto da realidade,

da inter-relacdo, do todo e das partes.

Considerando-se as peculiaridades do projeto de pesquisa proposto que envolve a leitura
do contexto histdrico e atual, bem como a propositura de a¢bes de intervencdo tem-se
como perspectiva a identificacdo do estudo com os fundamentos do Materialismo

Historico Dialético.

3.1 METODOLOGIA

Este trabalho pretende discutir a partir de uma andlise qualitativa a forma como se deu a
tomada de deciséo, a construcdo e a estruturagcdo do curso Técnico em Agropecuaria

Integrado ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos/PROEJA



na Metodologia da Alternéncia atualmente ofertado pelo campus Santa Inés do IF
Baiano.

PropOe-se a realizacdo de um Estudo de Caso, considerando que, segundo Alves-
Mazzotti (2006), os exemplos mais comuns para a utilizacdo desse tipo de estudo sao 0s
que tém por foco apenas uma unidade, representados por um individuo, um pequeno

grupo, uma instituicdo, um programa ou mesmo um evento.

Essa pesquisa, no seu inicio, terd natureza exploratéria, podendo essa caracteristica
sofrer alteracGes no decorrer de seu desenvolvimento. Importa dizer que no tocante a
coleta de dados serdo utilizadas as chamadas fontes de papel bem como os dados
fornecidos por pessoas.

No decorrer do estudo serdo realizadas visitas ao IF Baiano, mais precisamente ao
campus Santa Inés, localizado a BR 420 (Rodovia Santa Inés - Ubaira), Zona Rural,
Santa Inés/BA - CEP: 45320-000. A Figura 1 mostra a localizacdo do campus Santa
Inés, e, no detalhe, um dos prédios que se localizam a entrada do citado campus.

Figura 1: Localizagdo do campus Santa Inés (Fonte: Relatério de Gestdo 2011 - IF Baiano e
<http://www.ifbaiano.edu.br>). No detalhe, um dos prédios que compdem o campus
Santa Inés. (Foto da autora)

O site institucional informa que o IF Baiano campus Santa Inés iniciou suas atividades
como Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés, sob a forma de autarquia federal com
vinculo junto a SEMTEC/MEC, sendo posteriormente incorporada pelo Instituto
Federal Baiano com o advento da Lei 11.7892/2008 que instituiu a Rede Federal de
Educagédo Profissional, Cientifica e Tecnologica e criou os Institutos Federais de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
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A instituicdo encontra-se a aproximadamente 300 km da capital Salvador. De seu
historico consta sua criagdo em 30 de junho de 1993, por meio da Lei n° 8.670,
sancionada pelo entdo Presidente da Republica Itamar Franco e publicada no Diario
Oficial da Unido em 1° de julho de 1993. Sua transformacdo em autarquia deu-se pela
lei 8.731, de 16 de novembro de 1993, publicada no Diario Oficial da Unido em 17 de
novembro de 1993.

A instituicdo iniciou as atividades didatico-pedagdgicas em 17 de junho de 1996,
ofertando o ensino médio de forma concomitante com o curso técnico, com habilitagcdo
técnica em agricultura, agropecuéria ou zootecnia. Atualmente é um campus do IF
Baiano com sua Reitoria localizada em Salvador. A oferta de cursos ampliou-se
passando a ser oferecidos, também, os cursos Técnico Subsequente em Informatica,
Técnico de Alimentos, PROEJA, e o Ensino Superior com os cursos Bacharelado em
Zootecnia, Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Biologia. Tudo isso organizado
e distribuido em uma area de 166 hectares.

O estudo devera contemplar opinides e experiéncias de gestores, professores e
estudantes do curso PROEJA para o qual o campus adota a Pedagogia da Alternancia
como metodologia eleita para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Na captacdo de dados serdo utilizados o questionéario, que seré aplicado
aos alunos, e a entevista estruturada realizada com o gestor, os docentes, o pedagogo e
ao coordenador do curso. Essas poderdo ser realizadas em gupo ou individualmente,

conforme a disponibilidade dos participantes.

Os instrumentos de coleta permitirdo que sejam levantados dados acerca da organizacao
e estruturacdo do curso pesquisado, a experiéncia e formacdo dos docentes que atuam

no curso e as expectativas dos educandos quanto a formacéo ofertada.

No decorrer do més de outubro serdo agendadas, junto a direcdo da instituicdo e ao
coordenador do curso, 0s momentos em que serdo aplicados o0s questionarios e
realizadas as entrevistas. Tal cuidado torna-se relevante para a viabilizagdo do

deslocamento da proponente da pesquisa e a organizacdo da instituicdo de ensino.

A aplicacdo dos instrumentos de coleta devera ocorrer apos a andlise do Projeto do
Curso em estudo, bem como da distribuicdo das disciplinas nos horéarios de aulas com

vistas a permitir a observacao da organizacao dos tempos Escola e Comunidade.
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As entrevistas serdo organizados de forma a conter questdes abertas com o intuito de
levantar o maximo possivel de informagdes acerca do tema em questdo. O questionério
sera organizado com questdes abertas e fechadas em virtude da variabilidade e
importancia das informacGes a serem levantadas e, considerando-se ainda a

disponibilidade de tempo dos participantes.

Além da manifestacdo do gestor, do pedagogo e do coordenador, serd solicitada a
participacdo de todos os docentes ligados ao curso e dos estudantes matriculados.
Porém, como se pretende trabalhar com uma instituicdo de ensino a adesdo dos
participantes sera voluntéaria, o que talvez exija 0 uso da amostragem por acessibilidade

no tocante aos participantes em potencial.

Alves-Mazzotti (2006, p.72) aduz que a entrevista se constitui em uma técnica que
possibilita a coleta de dados ndo documentados acerca de determinado assunto. “E uma
técnica de interagdo social, uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca obter dados, e a outra se apresenta como fonte de informagéo. A entrevista pode

ter carater exploratdrio ou ser uma coleta de informacdes”.

A autora considera ainda o questiondrio como um instrumento de coleta de dados
formado por uma série ordenada de itens a serem respondidos por escrito pelo sujeito
pesquisado, sem a presenca do pesquisador. “Objetiva levantar opinibes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacGes vivenciadas” (ALVES-MAZZOTTI,
2006, p. 69).

Serd utilizado um termo de livre esclarecimento para que os participantes autorizem a
utilizacdo dos dados levantados para fins cientificos. Os dados obtidos serdo analisados

qualitativamente e, logo apos, interpretados.

A razdo da delimitacdo do levantamento do corpus apenas a este campus se da pelo fato
de se verificar a similaridade entre o instituto pesquisado e o de vinculo da
pesquisadora. Eessa restricdo também se da pelo fato de que na revisdo bibliografica
realizada foram observadas certas peculiaridades em alguns trabalhos voltados para
campi vinculados a outros institutos federais. E oportuno ressaltar que, caso se obtenha
éxito, também serdo feitas tentativas de levantamento de dados junto a profissionais do
campus Castanhal, ligado ao IF Para, dada a organizacéo dos cursos PROEJA ofertados
por aquela instituicéo.
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4 REVISAO DE LITERATURA

A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu, mas pensar o0 que
ninguém ainda pensou sobre aquilo que todo mundo Vé.

Arthur Schopenhauer.

A revisdo de literatura foi realizada a partir da visitacdo a bancos de dissertacoes, teses e
artigos académicos que tratam de temas considerados importantes para o0
desenvolvimento deste estudo. Os assuntos em foco foram a EJA, a Educagdo do
Campo, a Educacdo Profissional, o curriculo integrado e o PROEJA. Com o intuito de
buscar informacdes relevantes foram visitadas as produc6es académicas do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo ofertado pela Universidade Federal do Espirito Santo -
UFES, do Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, do endereco eletrdnico da Scientifc Electronic Library Online
(Scielo Brasil), do GT 03 - Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos,
disponiveis no site da 352 reunido da Anped, do GT 18 - Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas, da 362 Reunido Nacional da Anped, do endereco eletronico do Instituto Jones
dos Santos Neves - ISIJN. Buscou-se ainda levantar informacfes acerca do
funcionamento do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo - MEPES,
que é uma instituicdo filantrépica fundada em 1968, que tem sua sede em Anchieta,
atuando em parceria com o poder publico estadual e municipal e que tem por missao
promover integralmente a pessoa humana “através da acdo comunitdria gratuita, numa
ampla atividade inerente ao meio rural e, especialmente, naquilo que concerne a
elevacdo humano-social do agricultor, nas dimensdes da vida: espiritual, intelectual,

sanitaria, técnica, econdmica e ambiental” (MEPES, 2013, p. 4).

Ainda com o objetivo de levantar informacdes sobre o assunto discutido nesse trabalho
realizou-se leitura acerca de algumas pesquisas, cujos conteldos serdo dispostos a

sequir.

Na Dissertacao “Vivéncias da Pedagogia do Movimento em Escolas de Assentamentos -
MST/ES”, elaborada por FRANCA, D. M., junto ao Programa de Po0s-Graduacdo em
Educacéo oferecido pela Universidade Federal do Espirito Santo (PGGE/UFES) no ano

de 2013, observou-se alguns aspectos a seguir destacados.



13

A autora informa que o MST no pais vem rediscutindo tanto os avangos quanto 0s
desafios da educacdo ofertada em escolas de assentamentos e de acampamentos, com 0
intuito de reforcar as reflexdes bem como a sistematizacdo de experiéncias educativas
no/do Movimento. Apontou-se como objetivo geral analisar as préaticas educativas
desenvolvidas em escolas de Assentamentos do Norte do Estado, que se encontram sob
a coordenacdo do MST/ES, na perspectiva de compreender o papel do Movimento na

construcdo do seu Projeto de Educacéo e a funcdo da escola no fortalecimento do MST.

A opc¢édo metodoldgica adotada € de cunho qualitativo e foi utilizado como fundamento
tedrico-metodoldgico o Materialismo Historico-Dialético. Isto em virtude de esse
método vir sendo a referéncia para a contextualizagdo tedrica do Movimento pelo fato
de se conceber a educacdo como um instrumento que corrobora com o processo de
formacéo dos sujeitos com vistas a transformacao da sociedade, e compreendendo que a

pesquisa teve origem na realidade empirica.

Buscou-se realizar uma analise da realidade da Educacdo do Campo interligada com
principios de luta e rica em experiéncias da educacdo popular. E um dialogo que se
relaciona com a luta do MST pela garantia do direito a uma educacgdo que considere as
especificidades e necessidades dos sujeitos Sem Terra. O trabalho traz o contexto
histérico do MST no que se refere ao Estado do Espirito Santo. Aborda o surgimento
das escolas de Assentamentos no citado Estado, bem como trata de seus processos
organizativos. Fica patente a dindmica formativa com foco na discussdo acerca da
contribuicdo do MST na formacdo dos sujeitos Sem Terra, evidenciando a importancia
da escola no fortalecimento da organizacéo da classe trabalhadora.

Observa-se, dentre outros autores, a utilizacdo de obras de Marx®, Engels*, Caldart®,
Freire® e Mészaros’. E visivel a preocupacdo da autora ao tratar da necessidade de se

permitir a classe trabalhadora a realizacdo do direito a uma educacao que atenda as reais

* MARX, K. O capital: critica da economia politica, Livro I. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1996;

. MARX, K.; ENGELS, F. Obras escolhidas em trés volumes. Rio de Janeiro: Vitoria,
1963.
* ENGELS, F. Anti-Diihring. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
> CALDART, R. S. O MST e a escola: concepgdo e matriz formativa. In: CALDART, R. S. (Org);
Caminhos para transformacgdo da escola: reflexfes desde praticas da licenciatura em educacdo do
campo. Séo Paulo: Expressdo Popular, 2011.
® FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo: Cortez Editora,
1982;

.Pedagogia da indignacédo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2000.
"MESZAROS, I. A educacéo para além do capital. S&o Paulo: Boitempo, 2005.
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especificidades de um povo sofrido. Povo ao qual tal direito sempre foi negado. Essa é

uma realidade que vem sendo ainda mais dura para 0s povos do campo.

O trabalho permite observar que a trajetoria da educacdo do campo no pais tem sido
marcada pela falta de politicas publicas que objetivem ao atendimento das necessidades
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Por sua vez, a educacdo brasileira é
marcada por processos de exclusdo e sdo essas marcas que impulsionam o sistema
capitalista em vigor. Sistema que sempre atendeu aos interesses da classe dominante,
tornando-se uma forca reprodutiva da organizacdo social no decorrer da historia,

trazendo a homogeneizagéo do sujeito, unificando sua cultura e sua identidade.

Desenvolve ainda uma reflexdo acerca do campo no Brasil e da luta por uma educacéo
que considere 0s saberes, as praticas e as experiéncias de vida e lutas desses povos. Na
busca pelo didlogo entre os autores e movimentos sociais, lanca mao da obra de
Brand&o® para trazer o conceito de Educagdo Popular. Em evidéncia encontram-se as
préaticas socioeducativas do MST, na sua busca por uma educacdo que tenha como
pilares a formacdo humana e a libertacdo dos sujeitos, tendo por base a valoriza¢do dos
conhecimentos adquiridos pelas classes trabalhadoras. Nesse aspecto a autora busca

subsidios nas obras de Freire® e de Paludo®.

A autora acrescenta que a educacdo do campo nasceu como mobilizacdo dos
movimentos sociais na luta pela garantia do direito a educacdo e pela elaboracdo de
politicas publicas voltadas para a populacdo camponesa, além de trazer importantes
dados histéricos acerca da educacdo no Brasil. Apresenta, ainda, dados acerca dos
marcos legais no que diz respeito a Educacdo do Campo e a luta do MST.

Um dos pontos a serem observados com maior atencdo neste trabalho diz respeito a
ressignificacdo da Pedagogia da Alternancia pelo MST, concebendo esta como uma das
pedagogias experimentadas em escolas do campo. Uma pedagogia que visa a integracao
entre escola, familia e comunidade do(a) estudante. E uma pedagogia que se relaciona
com os processos de formacéo praticados nas escolas de assentamentos, possibilitando a
troca de saberes e o fortalecimento dos lagos entre educandos/educandas e comunidades

camponesas.

# BRANDAO, C. R. O que é educag&o. So Paulo: Brasiliense, 1981.

’ FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 17. ed. S&o Paulo:
Paz e Terra, 2011.

YPALUDO, C. Educacéo Popular. In: CALDART, R. S. et al. Dicionario da Educag&o do Campo. Rio
de Janeiro, Séo Paulo: Escola Politécnica de Saide Joaquim Venéancio, Expressdo Popular, 2012.



15

Desta feita, os instrumentos da Pedagogia da Alternancia passam por uma reorganizacao
para que possam dialogar com a Pedagogia do Movimento. Tais instrumentos passam,
assim, a ser utilizados de forma a atender a realidade das escolas e o projeto de

formacéo proposto pelo MST.

Tomando por base a proposta inicial da Pedagogia da Alternancia praticada pelas EFAs
e levando em conta as alteracGes feitas pelo MST, as Escolas de Assentamentos tém
desenvolvido suas atividades com o0s seguintes instrumentos pedagogicos: Plano de
Estudo, Aplicacdo da pesquisa do Plano de Estudo, Colocacdo em Comum e Producao
da Sintese, Pasta da Realidade, Caderno de Planejamento e Reflexdo, Visitas as
Familias, Atividades Vivenciais, Atividade de Retorno, Auto-organizacdo dos
educandos e educandas, Trabalho de Conclusdo do Ensino Fundamental. A relacdo
teoria-pratica € um dos principios pedagdgicos ligados a pratica na escola e na familia
(FRANCA, 2013).

Da Dissertagdo de Mestrado intitulada “As Escolas Comunitérias Rurais no Municipio
de Jaguaré: Um Estudo sobre a Expansdo da Pedagogia da Alternancia no Estado do
Espirito Santo/Brasil”, de autoria de MENEZES, R. R., junto ao PGGE/UFES no ano de
2013 foi possivel extrair as seguintes informacdes:

E uma pesquisa integrada a problematica geral da Educacio do Campo no pais, que
objetiva oferecer elementos de problematizacdo e de reflexdo acerca do processo de
expansdo da Pedagogia da Alternancia ocorrida em municipios da regido norte do
Estado do Espirito Santo por meio do movimento dos Centros Familiares de Formagéo
por Alternéncia - CEFFAs. O objetivo desse trabalho foi compreender a expansdo da
Pedagogia da Alternancia que vem se desenvolvendo no Estado do Espirito Santo bem
como a influéncia das Escolas Comunitarias Rurais Municipais localizadas em Jaguaré

no decorrer desse processo.

Ao se visitar este trabalho é possivel observar o histérico a partir de sua origem,
perpassando pelos principios e/ou pressupostos tedrico-metodolégicos desse tipo de
formacdo. A autora analisa a constru¢do de uma forma propria de se praticar a

Pedagogia da Alternancia no Estado do Espirito Santo.

Pode-se verificar as origens do movimento das Maisons Familiales Rurales com
informacdes acerca do seu processo de criacdo, fortalecimento e expansdo tanto na

Franca quanto pelo mundo, buscando identificar os principios norteadores dessa
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proposta. Observa-se 0 movimento que se inicia com a criagdo, perpassa pelo
desenvolvimento, consolidacdo, expansdao e leva o leitor até a diversificacdo das
experiéncias de formacdo conforme a organizacdo proposta pela Pedagogia da
Alternéncia presentes no Estado do Espirito Santo associadas ao movimento dos
CEFFAs do Brasil.

Uma das questdes levantadas neste trabalho é a necessidade de reconhecimento, por
meio de politicas publicas de financiamento, da Educacdo do Campo concebida como
um direito e uma conquista das populacdes do campo brasileiro e dever do Estado, bem
como da Pedagogia da Alternancia como alternativa de uma Educacdo do Campo

contextualizada.

Buscou-se apoio nos trabalhos de Silva**, Queiroz'> e Rodrigues®® para o
desenvolvimento da andlise acerca da crescente expansao de experiéncias educacionais
em alternéncia no meio rural brasileiro. A op¢do metodoldgica eleita foi a pesquisa
qualitativa e recorreu-se a técnica de triangulacéo de dados, considerando-se Trivifios™.

Na dissertacdo de Mestrado intitulada “Contribuicbes da Educacdo a Distancia a
9515

Pedagogia da Alternancia”>, elaborada por LOBO, E. M. M., junto ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola oferecido pela Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (PPGEA/UFRRJ) em 2012, encontramos um dos primeiros trabalhos
desenvolvidos acerca do PROEJA organizado conforme a proposta da Pedagogia da

Alternancia.

1 SILVA, L. H. As Representacdes sociais da relacdo educativa Escola-Familia no universo das
experiéncias brasileiras de formacao em alternancia. 2000. 283f. Tese de Doutorado. Pds-Graduacao
em Psicologia da Educacéo. Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Séo Paulo, 2000.

2 QUEIROZ, J. B. P. de. Construcdo das Escolas Familias Agricolas do Brasil Ensino Médio e
Educacao Profissional. 2004. 210 f. Tese de Doutorado. P6s-Graduagdo em Sociologia da Educacéo da
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2004.

3 RODRIGUES, J. A. Praticas discursivas de reproducdo e diferenciacdo na Pedagogia da
Alternancia. 2008. 190 f.Tese de Doutorado. P6s-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do
Espirito Santo, Vitoria, 2008.

Y TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: pesquisa qualitativa em educagao.
Séo Paulo: Atlas, 1987.

13 Neste trabalho encontra-se uma apresentacdo da Pedagogia da Alternéncia desde sua origem, passando
por sua importncia para o meio rural, sua dindmica de funcionamento no campus, instrumentos
pedagdgicos utilizados, sua compatibilidade com a interdisciplinaridade e o uso de temas geradores, sua
proximidade com a transdisciplinaridade. Isto além de uma explanacdo acerca dessa pedagogia utilizada
pelo campus Castanhal do IFPA. Um dos objetivos é oferecer um panorama da trajetoria da EaD, com
énfase no Brasil, até o final de 2011, dando destaque para varias instituicdes, legislacdo e programas
governamentais que vém contribuindo para o desenvolvimento da EaD.
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A autora informa que, com o advento do IF Pard, conferido pela Lei 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, a entdo Escola Agrotécnica Federal de Castanhal/PA - EAFC passou
a fazer parte do campi do IFPA. O campus ja desenvolvia atividades junto a turmas de
PROEJA considerando a metodologia proposta pela Pedagogia da Alternancia antes

mesmo da citada mudanga.

Considerando o Projeto de Curso da EAFC-PA (2005), na pagina inicial, a autora
informa que a primeira turma despontou no primeiro semestre letivo do ano de 2006
quando foi ofertado o Curso Tecnico de Nivel Médio em Agropecudria, com énfase em
Agroecologia para Jovens e Adultos da Regido Norte e Nordeste do Estado do Para.
Ela, oportunamente, comenta que este foi um projeto voltado para jovens e adultos
provenientes dos projetos de assentamentos da Reforma Agréaria da regido Nordeste do
Pard. Tais projetos tinham vinculo com a area de acdo da Superintendéncia Regional do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, cuja sede localizava-se

em Belém.

Apbs o término do convénio com o INCRA, a EAFC-PA iniciou a oferta do Curso de
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio - PROEJA, organizado de acordo
com a proposta da Pedagogia da Alternancia. O campus recebe estudantes oriundos do

interior do Estado do Pard, advindos, na maioria das vezes, de comunidades assentadas.

O campus trabalha com tempos que possuem duracdo em torno de 20 dias cada,
ressalvados os periodos de férias, e denomina o primeiro de tempo escola e o segundo
de tempo comunidade. Este trabalho apresenta a relacdo existente entre duas propostas
pedagdgicas, a saber, a Educacgdo a Distancia e a Pedagogia da Alternancia.

Para o desenvolvimento do trabalho foi utilizada a pesquisa quali-quantitativa, e
empregou-se como instrumento de pesquisa 0 Questionario Diagndstico. A autora
buscou apoio, dentre outros, em autores como Almeida'®; Dowbor'’; Quevici;
Fonseca®®; Feitosa™; Freire”; Morin?!; Ribeiro? (LOBO, 2012).

1 ALMEIDA, M. E. B. Educacdo a Distancia na Internet: abordagens e contribuicdes dos
ambientes digitais de aprendizagem. Educacéo e Pesquisa. v. 29, n. 2, Séo Paulo, jul-dez, 2003.

Y DOWBOR, L. Tecnologias do Conhecimento: os desafios da educacio. Petrépolis, RJ: Vozes,2001.

8 QUEVICI, E. M. K.; FONSECA, N. A. da. Educacdo a Distancia: orientacdes para o inicio de um
percurso. Belém-PA: EDUFPA, 2009.

¥ FEITOSA, S. C. S.O0 Método Paulo Freire. 1999. Texto da autora como parte da dissertacdo de
mestrado defendida na Faculdade de Educacgdo da Universidade de S&o Paulo - FEUSP (1999) intitulada:
“Método Paulo Freire: principios e praticas de uma concepgao popular de educagdo”.

? FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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Na dissertacdo de Mestrado elaborada por PASSOS, M.G. S. intitulada “Pedagogia da
Alternancia: caminho possivel para a formagdo e valorizacdo dos sujeitos sociais do
campo nos cursos do Ifam/campus Manaus Zona Leste”, junto ao PPGEA/UFRRJ em

2011, foi possivel verificar os seguintes aspectos:

A autora informa que o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas - Ifam/campus Manaus Zona Leste é a antiga Escola Agrotécnica Federal de
Manaus. No que tange a formacdo inicial e continuada, o referido campus vem
acompanhando e certificando, desde 2002, o Curso Agente de Desenvolvimento na
Agricultura Familiar, organizado de acordo com o PROEJA, com vistas ao atendimento
de demandas em comunidades localizadas em zona rural por meio de convénio de
cooperacdo técnica pactuado com a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais
do Amazonas - ARCAFAR.

O curso € ofertado em uma Casa Familiar Rural localizada no municipio de Boa Vista
do Ramos e utiliza a alternéncia pedagdgica como metodologia eleita. Para responder as
préprias questes, a autora se propds pesquisar a Pedagogia da Alternancia e seus
efeitos na formacdo de jovens oriundos do meio rural, com o intuito de identificar a
forma como ocorre a relacdo educacao-trabalho-meio ambiente por meio dos tempos e

espacos formativos decorridos durante o curso ofertado.

O trabalho aborda historicamente a educacdo agricola e seus condicionantes
determinados pelo modelo de desenvolvimento econémico na regido da Amazodnia, a
partir da década de 1960. Apresenta uma contextualizacdo da Pedagogia da Alternancia
no que tange & formacdo profissional de jovens oriundos de comunidades rurais do
municipio de Boa Vista do Ramos, no Estado do Amazonas, destacando-se seu percurso
histérico como matriz metodoldgica da Educacdo do Campo desde o ano de 1996, no

campus Manaus Zona Leste.

Versa a respeito das praticas cotidianas realizadas pelas familias e jovens envolvidos
com o curso em foco, assim como trata da experiéncia do Projeto Profissional de Vida

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.
2l MORIN, E .Educacdo e Complexidade: os sete saberes e outros ensaios. ALMEIDA, M. C. de;
CARVALHO, E. A. (orgs.), 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009.
22 RIBEIRO, M Pedagogia da alternancia na educacfo rural / do campo: projetos em disputa.
Educacdo e Pesquisa, vol. 34, n. 1, jan-abril, pp. 27-45, 2008.

. Contradigdes na Relacdo Trabalho-Educagdo do Campo: a Pedagogia da Alternancia.

Trabalho e Pesquisa. vol. 17, n. 2, maio-ago, pp. 132-144, 2008.
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do Jovem - PPVJ. PropGe uma reflexd@o acerca do Ifam e os desafios no que se refere ao
desenvolvimento local, com o intuito de identificar o lugar da Educacdo do Campo,
considerando-se a legislacdo, as experiéncias e propostas do campus. A autora traz
ainda estratégias e recomendacOes para a equipe gestora do campus, como possivel

percurso para a consumacao de uma politica de Educacdo do Campo no Ifam.

O trabalho foi caracterizado como uma pesquisa aplicada pelo fato de ter por objetivo
gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos e por envolver interesses locais. Para tanto traz Silva® como referéncia. A
autora considera a etnografia como forma de investigacdo cientifica que traz
contribuicdes para o veio da pesquisa qualitativa. Apoia-se mais uma vez em Silva para
salientar que a Pesquisa Participante ocorre a partir da interacdo entre pesquisador e
sujeitos investigados.

A autora recorreu ainda a abordagem quantitativa e classificou a pesquisa como

exploratoria fundamentando-se em Gil**

. Fez uso da pesquisa bibliogréfica, da pesquisa
documental e do estudo de caso. Na coleta de dados elegeu questionarios e roteiros de
entrevistas. Como referencial bibliografico, a autora utilizou, dentre outros, autores
como: Arroyo, Caldart e Molina®; Branddo®®; Caporal; Costabeber; Paulus®’;

Ciavatta®®; Frigotto™; Freire®®; Queiroz®* (PASSOS, 2011).

Da dissertacdo de Mestrado intitulada “A Pedagogia da Alternancia na integracéo de
saberes no PROEJA Quilombola no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Para - IFPA - campus Castanhal”, produzida por SANTOS, M. T. junto

2 SILVA, E. L. da. Metodologia da pesquisa e elaboracdo de dissertacdo. 3 ed. Rev. Atual,
Florianopolis, UFSC, 2001.
%4 GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 1991.
» ARROYO, M. G., CALDART, R. S. e MOLINA, M. C. Por Uma Educagéo do Campo. 2.
ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2005.
% BRANDAGO. C. R. O que é educag&o. 40. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2001.
2 CAPORAL, F. R.; COSTABEBER, J. A.; PAULUS, G. Agroecologia como matriz disciplinar para um
novo paradigma de desenvolvimento rural. In: Congresso Brasileiro de Agroecologia, Floriandpolis.
Anais, Florianépolis: CBA, 2005.
%8 CIAVATTA, M. A formacdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memdria e de identidade.
In: FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M & RAMOS, M. (Orgs). Ensino médio integrado; concepcdes e
contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005. PP. 83 - 105.
¥ FRIGOTTO. G. Educagéo e a crise do Capitalismo Real. 1 ed. S&o Paulo: Cortez, 1995.
% FREIRE, P. Educacéo e Mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

. Acdo Cultural para a liberdade. 13. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2010.

. Extens&@o ou Comunicac¢do? 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

. Pedagogia da Autonomia. 29. ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.
1. QUEIROZ, J. B. P. Construgéo das Escolas Familias Agricolas no Brasil: Ensino Médio e Educago
Profissional. 2004. Tese deDoutorado em Sociologia. Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia, UnB,
Brasilia, 2004.
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ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo, vinculado ao Instituto de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Federal do Pard em 2013, pode-se extrair as seguintes

sinteses:

Com o desenvolvimento do trabalho procurou-se investigar a integracdo dos saberes
cientificos aos saberes tradicionais imprescindiveis para a formacg&o integral dos alunos
do PROEJA Quilombola, do curso Técnico em Agropecudria. A autora desenvolveu seu

trabalho a partir de um conciso historico acerca do Ensino Médio Integrado.

Aborda o processo histérico perpassado pela educagdo profissional brasileira,
observando, principalmente, os dois Ultimos periodos presidenciais referentes aos
governos de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002) e de Luiz Inécio Lula da Silva
(2003 a 2010), visto que traziam em seu bojo perspectivas diversas ao projeto de
formacéo profissional no que se referia ao fortalecimento da Educacdo Profissional no

Brasil.

Importa dizer que a autora elege o IFPA campus Castanhal como I6cus de sua pesquisa
por ser a unica instituicdo, no Estado Pard, a oferecer o Programa voltado para a

comunidade Quilombola.

De forma sucinta, a autora traz 0 movimento do qual deriva a Pedagogia da Alternéncia,
em 1935, e o surgimento da Pedagogia da Alternancia no Brasil, em 1969, por meio da
atuacdo do MEPES. Ela busca compreender como a Pedagogia da Alternancia vem se
concretizando enquanto metodologia de integracdo entre saberes cientificos e

tradicionais na experiéncia de formagéo do PROEJA quilombola.

Para a realizacdo da pesquisa de natureza qualitativa utilizou-se como aporte tedrico-
metodoldgico o materialismo historico-dialético. Para tanto, toma como referéncia
Frigotto (1991)*, quando enfatiza que a dialética materialista histérica acolhe uma
postura ou concep¢do de mundo como um método que enseja uma apropriacdo radical
que parte da raiz da realidade e também enquanto praxis com vistas a transformacéo e

na busca de novas sinteses nos planos do conhecimento e da realidade histérica.

O trabalho apresenta uma rapida discussdo a respeito do Ensino Médio Integrado com o
objetivo de depreender o surgimento do PROEJA, além de explicar a compreensédo de

integracdo utilizada no decorrer do texto. Aborda o surgimento da Pedagogia da

%2 FRIGOTTO, G. et al. O Enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa educacional. In:
Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1991.



21

Alternancia, sua chegada ao Brasil, debatendo seu conceito, sua proposta para a
formagdo dos sujeitos do campo no sistema de ensino vigente no pais, além de
defrontar-se com as concepcOes capitalistas estabelecidas no mercado de trabalho

urbano.

No decorrer do trabalho pode-se verificar o apoio teorico, dentre outros, em autores
como: Araujo; Rodrigues®; Barbara®®; Ciavatta®™; Fischer; Franzoi*®, Gramsci®’; e,

Moura®e,

Na dissertacdo de Mestrado intitulada “Pedagogia da Alterndncia na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecudria Integrado: Experiéncia do IFMA
campus S8o Luis Maracand, no Assentamento Diamante Negro Jutay”, de autoria de
OLIVEIRA, E. C. G,, junto PPGEA/UFRRJ em 2010, observa-se:

O autor delineia um cenario no qual se fazem presentes dados referentes ao historico do
ensino agricola no Brasil, com especial atencdo ao Estado do Maranhdo, e ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra. Destaca-se a origem da Pedagogia da
Alternancia e sua chegada ao Brasil, observando-se com maior atencao este movimento
no que se refere ao Estado do Maranhdo, sendo esta metodologia tida como alternativa

para a formacéo profissional dos jovens e adultos.

Neste trabalho encontra-se um texto acerca da Pedagogia da Alternancia desde sua
concepcdo e criacdo até a atualidade. O autor registra informacdes referentes a
experiéncia realizada pelo IF do Maranh&o junto ao Assentamento Diamante Negro do

Jutay. Ele se utiliza da abordagem qualitativa e apoia-se em Trivifios* ao apontar

% ARAUJO, R. M. L.; RODRIGUES, D. Filosofia da Praxis e Ensino Integrado: para além da quest&o
curricular. Revista Trabalho & Educacéo, Belo Horizonte, jan./abr. v.20, n.1, p.11-22, 2001.

% BARBARA, M. M. Educacio Integral: uma proposta em construcdo para além do mercado de
trabalho. In: COSTA, H.; CONCEICAO, M. da. Educacdo Integral e Sistema de Reconhecimento e
Certificacdo Educacional e Profissional. Sdo Paulo: CUT, 2005.

% CIAVATTA, M. A formagdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de meméria e de identidade
In: Ensino médio integrado: concepcdes e contradi¢Bes. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

% FISCHER, M. C. B.; FRANZOI, N. L. Saberes, Trajet6rias e perspectivas profissionais de alunos: o
PROEJA no encontro de projetos de escola e de trabalhadores. In: GODINHO, A. et al: Curriculo e
saberes do trabalho na educacgdo profissional: estudos sobre o PROEJA..1 ed. Pelotas: Editora da
UFPEL, 2012, v.1, p. 199-224.

¥ GRAMSCI, A. Os Intelectuais e a Organizagdo da Cultura. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1982.

% MOURA, D. EJA: formagdo técnica integrada ao ensino médio. In: EJA: formagdo técnica integrada
ao ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2006.

¥ TRIVINOS, A. N. S. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagao.
Séo Paulo: Atlas, 1995.
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caracteristicas que se alinham ao trabalho proposto, dentre elas, a pesquisa qualitativa e

descritiva.

A entrevista semiestruturada foi um dos instrumentos eleitos para levantamento de
dados. Os questionarios de avaliacdo do curso e de autoavaliacdo foram organizados em
partes, abrangendo os aspectos pedagogico, social e administrativo-financeiro. Testes de
verificacdo dos conhecimentos obtidos foram aplicados tomando-se por base a ideia que

originou 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O autor desenvolve este trabalho buscando o apoio de estudiosos como Caldart*’;
Freire*; Minayo*; Trivifios® (OLIVEIRA, A., 2010).

Da tese de doutoramento intitulada “O PROEJA no IFPA campus Castanhal e a
experiéncia da Alternancia Pedagdgica (2007 a 2009)”, de autoria de VELOSO FILHO,
D. M. P, junto ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo oferecido pela

Universidade Federal do Ceara em 2014, foi possivel reunir os principais aspectos:

O trabalho se constitui em uma reflexéo acerca da institucionalizagdo do PROEJA no IF
do Para campus Castanhal, com a utilizacdo da alternancia pedagdgica e sua relacdo
com o assentamento Jodo Batista 11, no periodo de 2007 a 2009. E um estudo aportado
na Historia e Memoria, por meio da abordagem da Histéria do Tempo Presente e tem

como ponto de partida a narrativa e a memoria.

Com o objetivo de desenvolver uma reflexdo problematizada o autor busca apoio em
distintos aportes tedricos da histéria e memoria, dentre os quais se encontram:

Ricoeur®, Dosse®, Creswell*, Schiitze®, Strauss; Corbin*®, Bergson*’. Para a coleta de

“ CALDART, R. S. Pedagogia do Movimento sem Terra: uma escola é mais do que escola. Vozes.
Petropolis RJ. 2000.
* FREIRE, P. Educagédo e Mudangca. Paz e Terra, 30. ed. Rio de Janeiro, RJ. 2007.
2 MINAYO, M. C. S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 19. Ed. Petrdpolis: vozes, 2001.
® TRIVINOS, A. N. S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educacéo.
S&o Paulo: Atlas, 1995.
* RICOEUR, P. Do texto & accéo: ensaio da Hermenéutica I1. Porto: Rés, 1989.

. O si-mesmo como um outro. Trad. Lucy Moreira César. Campinas: Papirus, 1991.

. A memoria, a histéria, o esquecimento. Campinas. SP: Editora da UNICAMP, 3?
Reimpresséo, 2010.
** DOSSE, F. A histéria a prova do tempo: da histéria em migalhas ao resgate do sentido. S&o Paulo:
Editora UNESP, 2001.
% CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: Métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto Alegre,
Artmed, 2007.
* SCHUTZE, F. Pesquisa biogréfica e entrevista narrativa. In: WELLER, W. PFAFF, Nicolle (Org.).
Metodologias da Pesquisa Qualitativa em Educacgdo: Teoria e pratica. Petropolis, RJ: Vozes, 2010, p.
201-222.
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dados foi eleita a entrevista narrativa. De acordo com o autor, a analise possibilitou a
utilizacdo do método analitico de narragcdes conforme as orientaces de Schiitze (2010);
Ricoeur (2010) e Creswell (2007). Tal atividade foi finalizada com a utilizacdo dos
procedimentos de analise de Strauss e Corbin (2008). Sendo ainda realizada a anélise

documental.

Essa pesquisa trata da institucionalizacdo do PROEJA e da origem da Pedagogia da
Alternancia, situando-a na histéria e ressaltando a forma como foi pensada pelo campus,
de maneira inclusiva, com o intuito de atender aos filhos de agricultores. Dentre outros
pontos, revela os sujeitos da pesquisa, manifesta suas narrativas e praticas por meio de
fragmentos de historias de vida e versa a respeito da alternéncia pedagogica como fator

de mudanca na qualidade de vida no assentamento.

A sequir, traz a oralidade dos assentados acerca da relacdo do PROEJA com o
assentamento e os conflitos que envolveram essa relacdo, bem como 0 que essa
experiéncia representou para os sujeitos da pesquisa. Um dos aspectos abordados é o
desenvolvimento e praticas de manejo sustentdveis associadas a pedagogia da
alternancia tendo como ponto de partida a perspectiva agroecolégica (VELOSO FILHO,
2014).

Na tese de doutoramento intitulada “A presenca da familia camponesa na Escola
Familia Agricola: o caso de Olivania”, da autoria de CALIARI, R., PPGE/UFES em
2013, verifica-se um levantamento importante acerca das dissertacfes e teses a respeito
da Pedagogia da Alternancia no programa de pés-graduacdo em educacdo da UFES. O
autor explora ainda monografias, dissertacdes e teses produzidas em outras instituicoes
de ensino superior acerca da Pedagogia da Alternancia e da Escola Familia Agricola -
EFA de Olivania. Apresenta ainda um levantamento de dissertacdes e teses sobre a
Pedagogia da Terra defendidas no PPGE/UFES, no periodo de 1999-2011 e dissertactes
que tratam da escolarizacdo e escolas do campo vinculadas ao poder publico defendidas
no PPGE/UFES, no periodo de 1990-2011.

Nesse trabalho séo analisadas as relacfes existentes entre a familia camponesa e a EFA

de Olivania, localizada no Vale do Rio Coryndiba, em Anchieta. O autor busca a

* STRAUSS, A.; CORBIN J. Pesquisa qualitativa: técnicas e procedimentos para o desenvolvimento da
teoria fundamentada. Porto Alegre: Artmed, 2008.
* BERGSON, H. Matéria e memoéria. Ensaio sobre a relacdo do corpo com o espirito. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1990.

. Memoria e Vida: textos escolhidos. 22 ed. S&o Paulo: editora WMF Martins Fontes, 2011.
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problematizacdo acerca de como sdo constituidos 0s momentos de participacdo da
familia camponesa no que se refere a Pedagogia da Alternancia e, mais propriamente,

como se faz presente nas préaticas educacionais da escola.

Para a realizagdo desse trabalho fez-se uso de entrevistas semiestruturadas, analise
documental, observacéo direta, bem como de registros sisteméaticos em diério de campo.
Também foram realizadas rodas de conversa com os participantes da pesquisa a partir

dos movimentos e momentos propiciados pela Pedagogia da Alternancia.

O autor apresenta algumas questdes que abordam aspectos da relagdo existente entre a
I6gica da producdo camponesa e 0 processo de mudancas na agricultura no Vale do Rio
Coryndiba em virtude do capitalismo, discute acerca do campesinato e suas ldgicas
familiares internas e observa uma busca por aproximar as discussdes teoricas que

dialogam com a Educacdo do Campo.

No decorrer do trabalho sdo desenvolvidas reflexdes objetivando-se a compreenséo a
respeito do significado da Pedagogia da Alternancia, o que inclui sua trajetdria historica

até sua chegada ao Estado do Espirito Santo, bem como as origens do MEPES.

Observa-se que, no decorrer do trabalho, foram observados os espagos internos das
familias camponesas, ao se buscar entender as mudancas no modo das relacbes de
trabalho familiar, nas parcerias, bem como na perda de autonomia no que tange a
producdo, nas relacdes familiares e comunitarias e nas possiveis interacbes para se

alcancar a posse da terra.

O autor buscou identificar as redefinicBes identitarias do camponés enquanto ele se
insere nos modos capitalistas de producéo e se distancia de suas formas tradicionais de
producdo. Buscou compreender ainda a participacdo das familias camponesas nas
escolas organizadas em Alterndncia e intentou identificar em que momentos essa

relagdo se faz nos cotidianos familiares, comunitérios e escolares.

Na dissertacdo de Mestrado intitulada “O Curso Técnico em Alimentos do PROEJA:
um exemplo das contradices entre educacdo e emprego”, de autoria de
CANHAMAQUE, H. A. junto ao PPGE/UFES em 2012 observa-se que:

O autor teve por objetivo analisar a implementacdo do curso Técnico em Alimentos do
PROEJA ofertado pelo Ifes campus Itapina. Para tal realizou um estudo de caso de
natureza qualitativa com o intuito de levantar os motivos que levaram o citado campus a

se definir pela oferta curso em foco. O levantamento de dados deu-se com a utilizagédo
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da escuta dos participantes por meio de entrevistas semi-estruturadas com alguns

alunos, egressos e gestores, e de questionarios junto a outro grupo de alunos.

No decorrer do trabalho o autor utilizou-se ainda de analise documental com o intuito de
levantar elementos da proposta do curso para analise na sua relacdo com o Documento
Base do Proeja, a fim de verificar sua pertinéncia no que se refere aos principios da
Educacdo Profissional integrada & Educacdo de Jovens e Adultos e sua perspectiva de
formacgdo humana integral. A abordagem teorica adotada teve o intuito de debater os
desafios da Educacédo Profissional integrada a Educacao Basica de jovens e adultos na
perspectiva da Educagdo do Campo, buscando apoio em estudiosos dos campos trabalho
e educacdo e educacdo do campo.

Esse texto traz as analises das escutas que corroboraram para a apreensdo do
entendimento desses sujeitos no que tange a oferta do curso em foco, a formacéo
profissional ofertada e a insercdo dos sujeitos da EJA no mundo do trabalho. Tal escuta
permitiu que o autor problematizasse o processo que possibilitou a oferta do curso pelo
campus, evidenciando as dificuldades e os desafios que insistem em se colocar quando
se trata da continuidade da oferta do Proeja no campus estudado. Permitiu também a
compreensdo acerca de como se deram a participacao e as reflexdes dos envolvidos no
processo de implementacdo do curso em foco. A escuta dos sujeitos, segundo o autor,

colaborou para que pudesse tracar o perfil dos estudantes.

Para a autorizacdo da utilizacdo dos dados coletados foi utilizado um termo de
consentimento livre e esclarecido junto aos discentes que participaram da pesquisa.
Com o questionario buscou-se levantar caracteristicas préprias do alunado, dentre elas
faixa etaria, sexo e local de residéncia. Tais caracteristicas, segundo o autor,
corroborariam para a identificacdo da trajetoria daqueles sujeitos e demonstrariam a
percepcdo dos mesmos a respeito da formacdo profissional e de suas perspectivas de

insercdo no mundo do trabalho.

O autor destaca como ponto positivo, em virtude da oferta do curso, 0 que surge nos
depoimentos no que se refere a escola ter passado a funcionar em turno noturno ao
ofertar o PROEJA. Tal condicdo foi compreendida como possibilidade de abertura de
novos espacgos de convivéncia entre os alunos do internato e os ligados ao Programa.
Destaca também o orgulho demonstrado pelos estudantes por terem retornado a escola e

pela possibilidade de ingresso em cursos ofertados pelo campus.
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O autor buscou apoio, dentre outros, em autores como Antunes”, Branddo™,
Calazans®®, Caldart™, Ciavatta®, Frigotto®®, Kosik®, Marx®’ e Paiva®
(CANHAMAQUE, 2012).

Ao visitarmos o relatério de estagio académico em nivel de pos-doutorado intitulado
“Pedagogia da Alternancia ou alternancias pedagogicas? A diversidade das experiéncias
educativas em alternancia no Brasil”, de autoria de RODRIGUES, J. A. junto Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Vigosa em 2013,

observamos:

O autor informa que, no Brasil, a formagdo em alternancia constitui um campo
educativo que cresce e também representa um conceito que se estende na literatura
pedagdgica. Ele discute a respeito da inovacdo pedagdgica, pois esta seria um tipo de
formacdo socioprofissional, comunitaria, que envolve escolarizacdo de adolescentes,
jovens e adultos assim como a inser¢do no meio socioprodutivo e a integracao entre 0s

meios de vida escolar e socioprofissional.

No decorrer do trabalho fica explicito que a formacdo em alternancia ainda nao
conquistou um nivel de ensino diferente do basico. Afirma também que as experiéncias
educacionais em alternancia se restringem ao meio rural, ndo tendo alcancado, ainda,

outros espagos: cidades, sistemas de ensino, empresas.

Destaque-se no texto a informacdo de que as escolas em alternancia se encontram
inseridas no contexto de lutas pela democratiza¢do da educacdo e pela busca de oferta

de uma formacéo que se configure como alternativa ao modelo ofertado pelo Estado.

%0 ANTUNES, R. (org.) A dialética do trabalho: escritos de Marx e Engels. S&o Paulo: Expressdo
Popular, 2004.
> BRANDAO, C. R. A educagcéo popular na escola cidada. Petropolis/RJ: Vozes, 2002.
52 CALAZANS, J. Estudo retrospectivo da educacdo rural no Brasil. Rio de Janeiro: Instituto de
Estudos Avangados em Educagdo, 1979 (mimeo).
53 CALDART, R. S. A educacdo do campo e o ensino agricola. In: PACHECO, E. (Org.). Perspectivas
da educacgdo profissional técnica de nivel medio: proposta de Diretrizes Curriculares. Brasilia:
Moderna, Fundacdo Santillana, SETEC/MEC, 2012.
54 CIAVATTA, M. A reconstrucdo historica de trabalho e educagdo e a questdo do curriculo na formagéo
integrada - ensino médio e EJA. In: TIRIBA, L.; CIAVATTA, M. Trabalho e Educacdo de jovens e
Adultos (Orgs.) Brasilia: Liber Livro Editora, UFF, 2011.
FRIGOTTO, G. Educacdo, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimento: teorias em conflitos.
In: (Org). Educacdo e crise do trabalho: perspectivas de final de século. Petropolis: Vozes,
1998.
% KOSIK, K. Dialética do Concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.
> MARX, K. O capital: critica da economia politica. Livro 3, Vol. IV / Karl Marx, tradugdo de
Reginaldo Sant”Anna. 1. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1984.

8 PAIVA, J. Direito a Educacgdo de Jovens e Adultos: concepgdes e sentidos. 292 Reunido Anual da
ANPEd, 2006, Caxambu. Rio de Janeiro: ANPEd, 2006.
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Observa-se que o contato e o didlogo com diferentes experiéncias de formacdo em
alternancia ainda sdo parcos, 0 que, consequentemente, leva as praticas pedagogicas dos
monitores-educadores a sofrerem influéncia de uma Unica orientagdo de pensamento ou

pelo senso comum pedagdgico.

Verifica-se nesse trabalho um texto a respeito dos quatro fundamentos e dos principios
norteadores das escolas em alternancia. O autor aduz que se tem a alternancia entre a
vida e a institui¢do escolar como principio diretriz do modo como funciona a escola. Ele

busca apoio em Silva® ao abordar a alternancia como principio pedagégico.

Outro principio abordado pelo autor é a associacao e participacdo da familia, em virtude
de tratar-se de empreendimento institucional, social e patrimonial das familias e dos
demais parceiros. Ele considera que no principio da participacdo da familia, que
pressupde a existéncia da parceria, reside a razdo de ser da EFA ou do Centro Familiar
de Formacdo por Alternancia - CEFFA. O autor chama a atencdo para os perigos do
distanciamento entre os atores do processo desse tipo de formagéo.

Esse trabalho trata ainda dos principios do desenvolvimento local e da formacao
integral. O primeiro pde em relevo o viés da originalidade dos projetos educacionais que
causam efeito social significativo e que partem de escolas voltadas para esse tipo de
formagédo. O segundo surge repetidamente em documentos originados em diferentes
fontes (EFAs, Casas Familiares Rurais - CRFs, artigos, dentre outros), mas pouco

esclarece acerca da integralidade.

Neste ponto do trabalho o autor abre importantes questionamentos: o que é educacao
integral numa escola de formagdo descontinua como os CEFFAs? “Como realizar a
formacdo integral na auséncia da estrutura escolar? O que seria uma formacéo integral
na escola da alternancia?” (RODRIGUES, 2013, p. 15).

O autor aduz que o principio da formacdo em alternancia integra dois meios de
aprendizagem: o escolar e o socioprodutivo. Assim, € preciso ter cuidado quando da
adocdo da Pedagogia da Alternancia quando se deseja simplesmente resolver situagoes
que denotem fracasso dentro das unidades escolares. Corre-se sério risco de apenas
justapor contedos e conhecimentos praticos e tedricos ou mesmo de se desenvolver

mais o0 tempo em que o estudante se faz presente na escola.

% SILVA, L. H. Representacdes sociais e educagio da relagdo educativa Escola-Familia no universo
das experiéncias brasileiras de formacdo em alternancia. 2000. Tese de Doutorado. Programa de Pds-
Graduacdo em Psicologia da Educagdo. Pontificia Universidade Catdlica, Sdo Paulo, 2000.
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Observa-se no decorrer do texto a origem e a expansdo da educagao por alternancia no
Estado do Espirito Santo e no Brasil. O autor discorre acerca do surgimento do ensino
de acordo com essa proposta em um momento de crise social no pais. Ele ndo deixa de
destacar a influéncia institucional do MEPES e seu papel ao oferecer formacéo inicial
ou mesmo em servico a docentes/monitores de escolas que ndo compunham sua rede. E
ainda dedica uma parte do texto a discussdo acerca das CRFs, que constituem uma rede

de centros educacionais dedicados a formacéo por alternancia no campo.

Rodrigues (2013) destaca que, apesar da politica de nucleacdo urbana das escolas do
meio rural brasileiro, as escolas que ofertam a formacdo por alternancia surgem como
uma alternativa educacional para os filhos dos camponeses, 0 que repercute na vida das
familias e das comunidades rurais. O autor continua enfatizando que os dispositivos de
aprendizagem utilizados pela formacdo em alternancia sdo apresentados como
inovadores, como partes de um ciclo que relne elementos e sentidos contrarios com o
intuito de reconciliar o aprendiz e o sujeito que produz. Desta feita, faz-se
imprescindivel integrar essas diferentes I6gicas que, apesar de diversas, podem vir a

completar-se.

Fundamentando-se em Gimonet®®, o autor aduz que a formac&o em alternancia tem se
consolidado como uma pedagogia complexa. Trata ainda das diversas formas de
alternancia, o que permite que sejam identificadas diferentes concepgbes e praticas
referentes a esse tipo de formacdo. Discute ainda a respeito dos limites e da eficacia

pedagogica do ensino organizado conforme a proposta da alternancia.

Dentre outros autores utilizados para a construcdo deste trabalho encontram-se Freire®,

Molina®?, Ribeiro®, Veiga-Neto® e Zamberlan®.

% GIMONET, J. C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs. Traducio de
Thierry de Burghgrave. Petrdpolis: Vozes, Paris: AIMFR - Associa¢do Internacional dos Movimentos
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5 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A menos que modifiqguemos a nossa maneira de pensar,
ndo seremos capazes de resolver os problemas
causados pela forma como nos acostumamos a ver o
mundo.

Albert Einsten

5.1 A EJA: HISTORICO E ASPECTOS LEGAIS

Considerando-se a oferta do ensino médio integrado aos jovens e adultos brasileiros na
modalidade EJA e os principios constantes do documento base do PROEJA, se faz
necessario refletir acerca das relacdes entre educacéo e trabalho, bem como observar 0s
processos histéricos que as constituem. As bases tedrico-metodoldgicas das varias
anélises que consideram esta temética vém dando primazia a pesquisa acerca dos
processos produtivos e suas consequéncias sobre a formacgdo dos trabalhadores, ndo
necessariamente examinando o encadeamento dessas relacbes no que se refere aos

espacos escolares ou mesmo suas implicacfes para o trabalho pedagdgico.

Importa dizer que a organizagdo do trabalho escolar precisa ser pensada considerando-
se sua historicidade, diversidade e multidimensionalidade. Assim, tendo em vista o foco
desta proposta de pesquisa, partiremos de uma rememoracdo do historico da EJA no

pais.

A histéria da EJA no Brasil relaciona-se estreitamente com a da educacdo em geral no
pais, uma vez que as primeiras formas ofertadas ao publico adulto, principalmente os
indigenas e negros, data do periodo colonial, sendo que naquele momento histérico a
educacdo intencionava a disseminacdo do catolicismo por meio do abrandamento das
resisténcias dos nativos e do combate aos cultos africanos, transformando-os em
cristdos submissos e obedientes (PAIVA, 1987).

Somente no periodo republicano, a partir da década de 1940, a EJA comecgou a se
desenhar como politica educacional, tendo por marco histérico as obras dos precursores
da inovacdo na educacdo brasileira: Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira. Por sua vez, na segunda metade do século XX muitas campanhas de massa

ocorreram no pais. Importa destacar que a Constituicdo Federal de 1934 estabeleceu a
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criagdo de um Plano Nacional de Educacdo, que apontava a educacdo de adultos como
dever do Estado, estendendo aos adultos a oferta gratuita do ensino primario de

frequéncia obrigatoria®®.

Na década de 1940 ocorreram iniciativas politicas e pedagogicas que galgaram espaco
para a EJA, com destaque para a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério - FNEP
e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP, e para a introducdo da
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA. Tais iniciativas levaram a
EJA a se firmar como uma questao de ordem nacional, ao passo que houve interferéncia
positiva de organismos como a United Nations Education Science and Culture
Organization - UNESCO, com o reconhecimento das agdes realizadas no Brasil e
incentivando a criacdo de programas voltados para a educacdo de adultos nao

alfabetizados.

Em 1946 houve a instauragcdo do Estado Nacional Desenvolvimentista, levando a um
deslocamento do projeto politico brasileiro, deixando o modelo agricola e rural para
assumir um modelo industrial e urbano, o que fez surgir a exigéncia de uma mao de
obra tanto alfabetizada quanto qualificada. Em 1947, o MEC fomentou a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA®’. Para a sua realizacéo destacam-se duas
estratégias: a alfabetizacdo irrestrita e a capacitacdo profissional e atuacdo junto a
comunidade. Além da alfabetizacdo, buscava-se aprofundar o trabalho educativo. Essa
campanha alcancou tanto o meio rural quanto o meio urbano, com objetivos

diferenciados, mas respeitando diretrizes comuns.

Em 1952 houve a criagdo da Campanha Nacional de Educacdo Rural - CNER, ligada, a
principio, a CEAA. A CNER foi tomada como uma das instituicbes fomentadoras do

desenvolvimento de comunidades do meio rural do Brasil.

Também na década de 1950, foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do

Analfabetismo - CNEA, que trouxe um novo ciclo de debates acerca da EJA. Uma agéo

% Constituicdo Federal de 16 de Julho de 1934. Art. 150 - “Compete & Unido: a) fixar o plano nacional
de educacéo, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e
fiscalizar a sua execucdo, em todo o territério do Pais; [...] Paragrafo Unico - O plano nacional de
educagdo constante de lei federal, nos termos dos artigos. 5°, n°® XIV, e 39, n° 8, letras a e e, sO se podera
renovar em prazos determinados, e obedecera as seguintes normas: a) ensino primario integral gratuito
e de fregliéncia obrigatéria extensivo aos adultos [...].” (grifo nosso)

67 Acerca da CEAA pode-se verificar o constante do trabalho de COSTA, D. M. V. A Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos no Brasil e no estado do Espirito Santo (1947-1963): um projeto
civilizador. 2011. 245 f. Tese de Doutorado. Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo, Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), Vitoria, 2012.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/92083/constituicao-federal-de-16-de-julho-de-1934#art-150
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com o intuito de apenas alfabetizar ndo era suficiente, sendo necessario priorizar a
educacdo de criangas e jovens, pois, para estes, a educacdo ainda poderia significar
mudancas em suas condi¢Ges de vida. No ano de 1958 teve lugar o Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos para avaliar o que foi realizado e objetivando propor

solugdes adequadas para a questdo em foco.

N&o h& davidas de que a histéria da EJA no pais mantém relacGes viscerais com o
pensamento de Freire. A proposta construida pelo citado autor, fruto de varias
experiéncias com grupos populares e de cultura no final da década de 1950 e inicio dos

anos 1960, foi posta em pratica na cidade de Angicos, Estado do Rio Grande do Norte.

De acordo com Guerra (2013) a experiéncia de Angicos ocorreu no periodo de 18 de
janeiro a 2 de abril de 1963, quando, na 402 hora, teve lugar a solenidade que marcou
seu encerramento com um discurso do entdo presidente Jodo Goulart. O autor relata que
O método de alfabetizacdo utilizado durante a experiéncia em foco repercutiu no pais e
internacionalmente. N&o obstante, com o advento do golpe militar em 1964, estudantes

e coordenadores foram perseguidos e, dentre eles, muitos foram exilados.

O autor, que foi um colaborador de Freire durante a experiéncia de Angicos, relembra o
momento de grande tensdo vivido ao dizer da surpresa com o golpe: “no dia 2 de abril,
nosso escritorio em Aracaju foi invadido pelo Exército, procurando literatura
subversiva, dinheiro e provas de desvio de recursos do MEC” (GUERRA, 2013, p. 38).

Continua dizendo que, ap0s esse evento, Freire e alguns colaboradores foram presos e
passaram a responder a um Inquérito Policial Militar. Na sequéncia houve um longo
periodo marcado por privacdes, prisdo e exilio. Finalmente, as acusacdes foram
refugadas pelo Superior Tribunal Militar dando lugar a anistia por parte da Comisséo
Especial do Ministério da Justica, porém, permaneceram o sofrimento pessoal e

familiar, assim como as marcas da dureza da priséao e das dificuldades do exilio.

Guerra (2013) aborda ainda o fato de coordenadores e estudantes terem sofrido em
virtude da repressdo. Como consequéncia do temor imposto por militares
uniformizados, alfabetizandos e seus familiares queimaram seus cadernos. Estes eram
exemplares singulares e testemunhas inquestionaveis de um passo de grande
significado. O autor ainda diz que “[...] 50 anos depois das 40 horas de Angicos resta o

amargo sabor do que poderia te sido”, e que “[...] do Brasil sonhado, a esta altura sem
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analfabetos, ou com a taxa residual igual a de paises chamados desenvolvidos, somos
uma nagdo com maior numero de analfabetos do que aqueles existentes no célculo

inicial de Freire” (p. 42).

Nessa década a associacdo do Estado a Igreja Catolica, deu novo impeto as campanhas
de alfabetizacdo de adultos. N&o obstante, em 1964, em virtude do golpe militar, as
campanhas voltadas para a alfabetizagdo que se aproximavam da ideia de consolidar
uma cultura popular foram desautorizadas. O Movimento de Educacao de Base - MEB,
com vinculos entre 0 MEC e a Igreja Catdlica sofreu pressdes e vivenciou a escassez de

recursos financeiros. Desta feita, boa parte das suas atividades foi finalizada em 1966.

Como forma de oposicao as ideias de Freire, no ano de 1965, em Recife, tem inicio a
Cruzada da Acdo Basica Cristd (ABC), com caracteristicas conservadoras. Em 1971
surge a Lei n° 5.692 que vem regulamentar o Ensino Supletivo como proposta de
restituicdo de escolaridade, sendo que a aprendizagem e a qualificacdo apontavam para
a profissionalizagéo.

Em 1985 extingue-se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e tem lugar
a Fundacdo EDUCAR, que guarda as mesmas caracteristicas do MOBRAL, contudo,
sem 0 suporte financeiro fundamental para a sua continuidade. Com a extin¢do da
Fundacdo EDUCAR, em 1990 a politica de EJA passa a ser descentralizada, ou seja, a
responsabilidade publica pelos programas de alfabetizacdo e poés-alfabetizacdo é

repassada para 0S municipios.

Durante o governo Collor deu-se lugar ao Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC), que tinha por objetivo a reducdo, no periodo de cinco anos, em 70%
do numero de analfabetos do pais. Em 1996 surge a LDBEN n° 9.394, que afirmou a

institucionalizacdo da modalidade EJA.

Em 2000 a EJA passa a contar com bases legais como o Parecer CNE/CEB n° 11 do
Conselho Nacional de Educacéo, que traz em seu bojo as Diretrizes Curriculares para a
EJA e define suas fungbes como reparadora (restauracdo de um direito negado),
equalizadora (garantia de maior igualdade na distribuicdo de bens sociais) e

qualificadora (atualizagdo de conhecimentos).

No ano de 2003 teve o inicio o Programa Brasil Alfabetizado, que na otica de Friedrich
et. al. (2010, p. 401):


http://www.moodle.ufba.br/mod/glossary/showentry.php?courseid=1856&concept=Cultura
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[...] envolveu concomitantemente a geragdo de suas trés vertentes de carater
primordialmente social para a modalidade de EJA. Primeiro, o Projeto Escola
de Fabrica que oferece cursos de formacéo profissional com duragcdo minima
de 600h para jovens de 15 a 21 anos. Segundo, 0 PROJOVEM que esta
voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42
série (atualmente o 5° ano), mas que nao tenha concluido o ensino
fundamental e que ndo tenha vinculo formal de trabalho. [...] Terceiro, o
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para
Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educagdo profissional técnica em nivel
de ensino médio.

Tem-se, entdo, em 2005, o Decreto n° 5.478, que institui 0 PROEJA, no ambito das

instituicOes federais de educacéo tecnoldgica.

Em meio a gestdes autocraticas e populistas com propensdo a democraticas, 0s
designios e a¢des integradoras do povo a um projeto nacional com caracteristicas de
interesse internacional tomaram a EJA como ferramenta primordial para negar o
analfabetismo presente no meio rural e sustentar a imagem moderna do trabalhador

ativo, produtivo e obediente encontrado no meio urbano e industrial.

No que tange as demandas da sociedade acerca da educacdo do campo a atuacdo do
Estado tem sido limitada, restringindo-se a programas que ndo se caracterizam como
politicas universais, definidoras de acdes continuas e organizadas sistematicamente, o

que também ocorre, sem duvida, com a EJA.

No ambito legal, a educacdo de adultos comeca a receber um tratamento proporcional a
sua importancia social com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que passou a
garantir, em seu artigo 208, a oferta do ensino publico fundamental obrigatério e
gratuito. Por outro lado, a terminologia Educacdo de Jovens e Adultos passa a existir

efetivamente a partir de 1996, quando da implantagéo da LDBEN.

Registre-se que a LDBEN instituiu a EJA como modalidade da Educacdo Bésica nas
fases do ensino Fundamental e Médio, contemplando nos artigos 37 e 38 a necessidade
de oportunidades educacionais adequadas observando-se as especificidades do alunado,
seus interesses e condi¢cdes de vida e de trabalho; a atuacdo do poder publico mediante
acoes que estimulem o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola; a articulacéo
preferencialmente com a educagéo profissional®; e a oferta de exames supletivos e de

afericdo de conhecimentos e habilidades informais (BRASIL, 1996).

%8 Tal articulacdo é prevista em paragrafo acrescido pela Lei n° 11.741, de 16-7-2008 ao artigo 37 da
LDBEN n° 9.394/96. Na integra, o paragrafo diz: “§ 3° - A educacdo de jovens e adultos dever articular-
se, preferencialmente, com a educagéo profissional, na forma do regulamento” (BRASIL, 1996).
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Entretanto, a EJA, mesmo considerada como uma modalidade de educagdo, vem sendo
marcada pela auséncia de politicas publicas adequadas e por praticas que, desde o inicio
de sua histdria, sdo representadas por experiéncias pontuais e sem continuidade, isto

sem citar o flagrante descaso por parte do governo.

Importa refletir acerca do fato da articulagdo dar-se preferencialmente entre a EJA e a
Educacdo Profissional. Entende-se que é necessario integrar e ndo apenas articular as
varias esferas existenciais presentes na realidade dos estudantes da EJA aos elementos
determinantes da organizacdo do processo educativo desses sujeitos trabalhadores.
Afinal, ao se encontrarem em situacdo escolar vinculam-se as possibilidades de
corroboracdo para uma melhoria da oferta e da qualidade educacionais com vistas a

inclusdo e/ou crescimento no mundo do trabalho.

5.2 DIALOGOS ENTRE TRABALHO E EDUCACAO

O trabalho é reconhecido tanto pela LDBEN quanto pelo Parecer CNE/CEB n°. 11/2000
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos) como uma
referéncia fundamental para a concepcéo de propostas para cursos voltados para a EJA.
Assim, ao caracterizarem a especificidade de cursos dessa natureza, as citadas Diretrizes
afirmam que “o projeto pedagogico e a preparacdo dos docentes devem considerar, sob
a Gtica da contextualizacdo, o trabalho e seus processos e produtos desde a mais simples
mercadoria até seus significados na constru¢do da vida coletiva” (BRASIL, 2000, p.

62). Destaca-se, assim, que o trabalho merece especial atencdo nos curriculos de EJA.

Entretanto, observa-se a necessidade de uma reflexdo mais apurada no que se refere as
estruturas, aos espacos, bem como a organizacdo e as praticas escolares voltadas para a
EJA de forma que possibilitem a integracdo para mediacdo entre o perfil do aluno, as
condigdes reais da acao interativa entre ensino e aprendizagem e as perspectivas desses
estudantes frente aos desafios postos pelo mundo do trabalho.

Partindo-se desse pressuposto, o trabalho €, entdo, eixo do processo educativo, ja que é
por meio dele que o ser humano transforma a natureza e transforma a si mesmo num
processo que leva em consideracdo 0 movimento da prépria sociedade. Ciavatta (2005b,

p. 1) esclarece que “no intercdmbio com a natureza, o ser humano produz os bens de
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que necessita para viver, aperfei¢coa a si mesmo, gera conhecimentos, padrdes culturais,

relaciona-se com os demais e constitui a vida social”.

Inquestionavelmente o trabalho se fara presente enquanto o ser humano existir, pois se
constitui uma atividade fundamental da existéncia. Importante considerar seus reflexos
na vida humana, merecendo menc¢éo o que dizem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.
63): “a atividade pratica é o ponto de partida do conhecimento, da cultura e da
conscientiza¢do”. Deve-se, entdo, pensar a educacdo de modo a entender as esferas
educativas resultantes das relacGes sociais que trazem implicagdes na formacdo humana

no que se refere as dimensdes sociais, politicas e produtivas.

Dada a importancia do didlogo entre trabalho e educacdo, o trabalho como principio
educativo no curriculo exige mudancas de postura ao se pensar a realidade da sociedade
brasileira e a que cerca a esfera educacional do pais. Com base no pensamento de
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) pode-se dizer que o trabalho deve assumir a categoria
que considera as politicas, 0s projetos e as praticas referentes a educacao profissional. E,
compreendido como principio educativo, o trabalho ndo deve ser visto simplesmente
como uma técnica didatica ou metodoldgica a ser considerada no decorrer do processo

de aprendizagem, mas um principio ético-politico.

Partindo-se dessa concepcdo, o trabalho passa a ser um dever e um direito. Os autores
aduzem que é inadmissivel e torna-se necessario lutar contra as relagdes que promovem
tanto a exploracdo quanto a alienacdo do trabalho em qualquer situacdo e faixa etaria.
Fator significativo para essa reflexdo € a apartacdo entre a preparacdo técnico-
profissional que se d& na instituicdo escolar e o que realmente se da no mundo do
trabalho, uma vez que este, como “produtor de valores de uso, para manter e reproduzir
a vida, ¢ crucial e ‘educativo’” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 63).

Por sua vez, Gramsci considera que o processo de trabalho na educacdo deve ser
impregnado pelo principio educativo e ndo apenas para cumprir a funcéo de sustentar as
estratificacbes sociais e a fadar a maior parte da populacdo ao trabalho alienante,
ocultando as verdadeiras intencdes das classes dominantes sob principios dissimulados
da democracia. O autor refere-se a um tipo de escola que tenha por objetivo favorecer as
condi¢gdes para “[...] que cada ‘cidaddo’ possa tornar-se um °‘governante’ € que a
sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo

[...]” (GRAMSCI, 1978, p. 137). O autor considera que o processo de trabalho como



36

principio educativo tem valor incalculavel quando se trata da formacdo de intelectuais

aos quais chamou de organicos.

Intelectual este que possibilitard a classe trabalhadora, quando organizada, estar mais
préxima de ascender ao ideal de uma sociedade com caracteristica emancipadora, na
qual tanto o trabalho material quanto o imaterial, interiorize uma visdo critica
verdadeiramente coesa e que tome as relagOes sociais em sua racionalidade, totalidade e

historicidade.

Frigotto (1984) sugere que o homem concreto € compreendido como uma sintese das
relacbes sociais por ele estabelecidas na producdo de sua propria existéncia. A
desqualificacdo da escola para os trabalhadores por meio do mito da vocagdo ou néo-
vocacao, do sucesso ou fracasso escolar como resultado do prémio (ou castigo) pelo
esforco ou displicéncia de cada um, e as pseudo-explicacdes para o impedimento do
acesso e o0 bloqueio do percurso escolar serdo compreendidas, contanto que se tenha a
ruptura da sociedade de classe. Porém, no que se refere a essa existéncia, o que importa
para 0 modo de producdo advindo do grande capital ndo é a utilidade que os bens
possam ter para 0s seus produtores, e sim a troca; logo, ndo € o trabalho humano em si
mesmo, e sim a quantidade de trabalho que se encontra disponivel. Partindo desta
perspectiva € necessario refletir acerca da EJA buscando-se adequar suas concepcdes

norteadoras as demandas da sociedade.

Por sua vez, Freire (1981) infere que a educacdo é, sobretudo, um ato de conhecimento
e de conscientizacdo e que, por ela mesma, ndo faz com que uma sociedade se liberte da
opressdo vivida, pois, € possivel considerar que no seio de uma sociedade de classes
toda educacdo é classista. Desta feita, dada a ordem classista, educar denota
conscientizar e lutar contra esta ordem, na tentativa de corrompé-la. Assim, uma tarefa
gue manifesta muito mais a oposicéo interior a ordem classista do que a busca por um

didlogo que assegure a comunhéo das pessoas ou de classes.

E interessante considerar o que afirmava Freire (2005) ao dizer que a educagio pode se
conduzir por dois caminhos: o primeiro, com o intuito de corroborar para 0 processo de
libertagdo do homem, o segundo, com vistas a domesticar e ensinar a passividade frente
a realidade. O autor ndo deixa duvidas ao dizer que a educacdo democratica inclui-se e

se desenvolve em um contexto assinalado por uma préatica educacional critica, no qual a
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tarefa crucial para exercé-la funda-se na educacao a deciséo, a responsabilidade social e
politica.

E neste embate de compreensdes de sociedade e trabalho que esta inclusa a luta pela
educacdo concebida como uma pratica social mediadora de um processo de producgéo
que também seja de cunho politico, ideoldgico e cultural. As reformas ocorridas no
campo da educagéo nos anos 1990 cuidaram de conquistar uma intervencao da educagéo
junto as novas configuragdes do capital globalizado e de producdo adaptavel com o
objetivo de preparar um trabalhador com perfil de “cidaddo produtivo”, porém

adaptado, adestrado, treinado (FRIGOTTO, 2005).

Outra consideracdo igualmente importante é a de que o trabalho deve integrar todo o
processo educacional como um principio da cidadania, no sentido de participacdo
genuina nos beneficios da riqueza social, que se distingue das formas historicamente
alienantes de exploracdo do trabalhador pela produgéo que atende ao capital. Observe-se
que, no mundo do trabalho, evidencia-se o sentido da educagdo como capacidade de
conhecer, atuar, transformar e ressignificar a realidade que pode estar velada na
negativa historica da educacéo, sempre escondida na sua universalizacdo. Pode estar no
dualismo observado na segmentacdo dos curriculos, distanciando a formagdo geral da
profissional, coibindo a formac&o integrada do conhecimento que alicerca a técnica e as
tecnologias, consolidando uma politica curricular desacertada sob a ética da educacéo
omnilateral (CIAVATTA, 2005a).

Essa reflexdo traz a tona a organizacdo em que se encontra o ensino médio no pais,
principalmente no que se refere & EJA e aos cursos integrados a educagédo profissional
ofertados considerando esta modalidade. Sem desconsiderar a importancia da formacéo
para o trabalho, notadamente essa modalidade de educacdo ndo tem carater
emancipatério, pois ndo considera em sentido global a formacao para a vida, a garantia
do exercicio da cidadania e a efetivacdo dos direitos fundamentais como objetivo
precipuo da educacdo. Observa-se que estudos voltados para a area educacional
assinalam que o ensino médio é um relevante exemplo quando se trata de discutir o
dualismo na educacdo brasileira®, o que torna importante se historicizar a Educacéo

Profissional no Brasil.

% CIAVATTA, M. e RAMOS, M. Ensino Médio e Educacdo Profissional no Brasil: Dualidade e
fragmentagdo. Retratos da Escola, Brasilia, v. 5, n. 8, p. 27-41, jan./jun. 2011. Disponivel em:
<http//www.esforce.org.br>.
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E do conhecimento publico que a partir da década de 1990 a Educagio Profissional
também passou por reformas, merecendo destaque o Decreto n° 2.208/1997 e o Decreto
n°® 5.154/2004, que imprimiram importantes mudancas no que se relaciona as politicas e
diretrizes curriculares. O primeiro decreto concebia a segregacdo do Ensino Médio da
Educacéo Profissional, e 0 segundo, a supressao de tal separagdo. Entdo, quando se leva
a baila a discussdo acerca do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico, trata-se de

compreendé-lo conceitualmente como politécnico ou tecnoldgico.

Enfatize-se que a Educacdo Profissional, originalmente idealizada com carater
assistencialista e destinando-se ao amparo dos “desvalidos da sorte”, a posteriori passou
a atender a crescente demanda de mé&o de obra por parte do mercado cujo intuito era o
incremento na produtividade agroindustrial e o aumento da qualidade dos produtos e
dos servigos prestados, em resposta ao desenvolvimento industrial. No entanto, com a
evolucdo tecnoldgica passou-se a exigir mdo de obra mais qualificada, impondo acoes
formativas e perfis profissionais. Em resposta a esta demanda social, vérias politicas
publicas foram propostas pelo Ministério da Educacdo - MEC, desde o Plano Nacional
de Qualificacdo do Trabalhador - PLANFOR até o PROEJA (OLIVEIRA, 2011).

N&o se olvida o fato de que a Educacdo Profissional se tornou premente a partir do
advento da Revolucgdo Industrial ocorrida na Inglaterra (final do século XVIII - inicio do
século X1X), quando foi descrito o quadro de ocupacdes da época, assim como o tipo de

conhecimento que precisaria ser apreendido para que tais atividades fossem exercidas.

Manfredi (2002, p. 34) destaca que se pode compreender a associacdo tardia entre
educacao e trabalho em virtude das relages sociais prdprias das sociedades existentes
na Idade Antiga e na ldade Medieval, ja que estas se vinculavam a poderes
centralizados, seja pelos senhores dos feudos ou pela instituicdo Igreja. Desta forma, as
concepgdes acerca do trabalho “[...] vao se construindo e reconstruindo ao longo da
historia das sociedades humanas, variando de acordo com 0s modos de organizacdo da

populacgéo e de distribuicédo de riqueza e poder”.

KUENZER, A. Z. Ensino médio e profissional. Sdo Paulo: Cortez, 1997; KUENZER, A. Z. Exclusdo
includente e inclusdo excludente: a nova forma de dualidade estrutural que objetivas as novas relagdes
entre educacdo e trabalho. In: SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L.; LOMBARDI, J. C. (Orgs.).
Capitalismo, trabalho e educacéo. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2005. p. 77-96.

LANDIM, R. A. A. A reformulagéo curricular do ensino médio em Minas Gerais: uma proposta de
flexibilizacdo das trajetorias de formacdo. 2009. 172 f. Dissertagdo de Mestrado. Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal Fluminense, Niter6i, 2009.
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Aquelas foram sociedades cujas relacbes eram definidas por uma evidente
estratificacdo, ou seja, distinguiam-se os senhores da terra, logo, da produgéo e do
capital, daqueles cidaddos que se encontravam nas cidadelas assim como dos que eram
escravos. O poder era, por suposicdo, destinado a alguns, da mesma forma que a
obtengdo do conhecimento elaborado era prerrogativa das classes dominantes
(MANFREDI, 2002). Todavia, Frigotto (1999) menciona que a modernidade alterou o
vinculo entre trabalho produtivo e educacdo com a chegada do capitalismo, pois, a partir
desse momento, a producdo se submete ao mercado, o qual toma para si a organizacao
da producéo assim como suas relagdes entre trabalho e capital. O autor argumenta que o
capitalismo prescreve regras que encerram valores, ideias, teorias, simbolos e
instituicOes e, dentre estas, evidencia-se a escola como espaco de producéo e reproducao
seja de conhecimentos, atitudes e ideologias, seja de teorias que fundamentam o novo

modo de producéo.

Manfredi (2002) alerta que, ainda que haja certa relagdo entre escolaridade e
empregabilidade, tal correlacdo é fruto de um misto de determinagdes e contradicdes
socio-historicas. A autora advoga que as mudancas macroecondmicas verificadas a
partir de 1990, caracterizadas pela adicdo do Brasil, de maneira subordinada, a
economia global, acarretaram a diminui¢cdo do emprego industrial e, por consequéncia,
0 aumento do subemprego e da informalidade, assim como do desemprego. Fica
evidente, assim, que a Educacéo Profissional, em si, ndo produz diretamente trabalho ou
emprego, mas constitui-se como um processo determinado de qualificagdo social. Desta
forma, trabalho e emprego estdo sujeitos a organizacdo dos processos estruturais de
producdo, assim como também ficam submetidos as condi¢Ges do mercado de trabalho

e as politicas regulatorias da economia capitalista.

A nova LDBEN e o Decreto 2.208/97 representaram a vitdria do projeto de reforma da
Educacdo Profissional origindrio da classe empresarial, preservando a dualidade e
concebendo uma nova institucionalidade da Educagéo Profissional. Dentre os governos
da época, em especial o de Fernando Henrique Cardoso, havia discrepancia entre o
projeto de reforma da Educacdo Profissional concebido pela Secretaria de Formacéo e
Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho e o que foi encaminhado pela
Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica vinculada ao MEC. Isto porque o
primeiro, que envolvia setores da sociedade civil, tinha por objetivo superar a dicotomia

entre Ensino Médio e Ensino Profissional; e, o segundo trazia em si a intensificacéo
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dessa dicotomia priorizando o aumento da escolarizacdo e a (re)qualificacéo
profissional para o atendimento da estrutura produtiva.

Tal cisdo refletia o conflito entre os projetos provenientes da sociedade civil, ou seja,
era preciso decidir entre uma escola unitaria universal e uma escola funcional para o
mercado. A Educacgdo Profissional passou ser vista como um campo de choque de
opinides e de interesses que disputam o dominio do novo saber/fazer operacional e
técnico por parte dos trabalhadores, com o objetivo de enfrentar as novas estratégias de
controle do sistema capitalista sobre o trabalho coletivo (MANFREDI, 2002).

Por sua vez, o PROEJA foi instituido pelo Decreto n° 5.478/2005, tendo como base a
Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. Segundo o MEC, a implementacdo do
Programa representou a decisdo por parte do governo de satisfazer a demanda de jovens
e adultos quanto a oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio, da qual,
geralmente, sdo excluidos, da mesma forma que, em muitas situacdes, ocorre com 0
proprio ensino médio (BRASIL, 2006).

Ressalte-se que a identidade peculiar da EJA, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n°
1/2000, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo de Jovens
e Adultos, e do Parecer CEB 11/2000 demanda a observancia do perfil dos educandos
bem como de suas faixas etérias, além de consideracdo dos principios da equidade, da
diferenca, da proporcionalidade e da proposicdo de modelo pedagogico apropriado.
Neste sentido, o Decreto n® 5.478/2005, com as adequacdes do Decreto n® 5.840/2006,
instituiu 0 PROEJA, destinado a fortalecer os projetos de inclusdo social com vistas a
oferta de qualificagdo profissional e & elevacdo da escolaridade dos trabalhadores com
trajetdrias escolares interrompidas (BRASIL, 2000).

Entende-se que as intencdes reveladas no PROEJA mostram-se harmonizadas com as
politicas publicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT, fixadas pelo
governo federal que indicam a necessidade de esta integrar-se com a Educacéo Bésica e
0 mundo do trabalho. N&o obstante, é preciso atentar para as estatisticas que sinalizam
para a distancia que separa a demanda em potencial e a oferta de oportunidades

educacionais para jovens e adultos brasileiros.

E possivel que as dificuldades enfrentadas tenham relagio tanto com o baixo grau de
consciéncia e fragilidade politica dos sujeitos no que se refere aos préprios direitos

quanto com a inflexibilidade e homogeneizacdo da oferta pela instituicdo escolar que a
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torna pouco estimulante e acaba por inibir 0 acesso de um grande nimero de pessoas
com necessidades e condi¢Oes de estudo peculiares. Questiona-se, entdo, se a baixa
procura se deve, também, a omissdo dos poderes publicos perante a obrigacdo de criar

condicdes para a mobilizacdo da demanda por escolarizacéo.

Ao considerar o contexto da educacdo brasileira, Paiva (1977a) orienta a discussao
acerca da educacdo permanente considerando as relagdes existentes entre producao e
qualificacdo, o que evidencia o modo capitalista de producdo em sua fase tardia, com a
educacdo global e a educacdo permanente formando o @mago das reflexdes. A autora
alerta que o advento da automacao trouxe consigo importantes consequéncias tanto para
o trabalho humano quanto para sua qualificagdo, pois quando esse é substituido pelo

mecanico tem-se em foco a alta produtividade alcancada pelo uso da tecnologia.

Como consequéncia, a forca de trabalho desloca-se da producédo direta para as tarefas de
direcdo e vigilancia, implicando em mudanca na dimensdo da qualificacdo da forca de
trabalho demandada pela producéo, que passa a exigir atualizacdo constante. Acrescenta
ainda que a manifestacdo e o desenvolvimento da ideia de educacdo permanente
indicam ser a atualizacdo permanente o fundamento para se pensar esse tipo de
educacdo. Ao mesmo tempo, argumenta que se deve pensar em outros problemas
educacionais tendo como ponto de partida as caracteristicas do capitalismo tardio, a

exemplo do tempo livre e a extensao da escolaridade.

Em sua tese de doutoramento Paiva (2005, p. 20) discute a educacdo permanente na

perspectiva de sua complexidade, representada por uma

Intrincada rede de relagdes, de conhecimentos, de saberes, de atores
sociais, de sujeitos que conhecem e se ddo a conhecer, se tece no
cotidiano das populacdes, em ambito local, alterando e exigindo o
debrucamento dos que pensam os destinos do mundo na esfera global
sobre as relagbes que uns e outros estabelecem, mesmo quando
distanciados pelo tempo e pelo espaco. Ndo mais a dicotomia e a
dualidade que se pensava capazes de, relacionadas, dar conta da
completude do conhecimento.

Com base no exposto entende-se que, ao se considerar uma sociedade em movimento
permanente e a geracdo de tecnologias que traz inovagdes em curtos periodos de tempo
corroborando para a transformacéo da natureza do trabalho, a formagéo, seja individual
ou coletiva, precisa estar em constante atualizacdo. Sem distincdo de areas, 0s

profissionais em geral sdo forcados a alcangar novos conhecimentos e novas técnicas
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voltadas para o trabalho a ser realizado, ou seja, sua formacdo inicial ja ndo supre as

exigéncias do posto que se encontra sob sua responsabilidade.

Essa reflexdo permite pensar que a educacdo permanente ndo presume o enriguecimento
cultural, mas comp&e uma necessidade para que se possa resistir aos constantes desafios
impostos pelo trabalho. Diz-se isso em virtude de a educagdo permanente que toma por
base a ideologia posta pelo sistema capitalista se mostrar descontextualizada e ofertar ao
trabalhador um leque de possibilidades de atualizacdo permanente objetivando mais

producdo e aumento dos lucros por parte dos opressores.

Tal contexto leva a reflex&o e ndo permite esquecer que a trajetdria da EJA é carregada
de tensbes entre diferentes projetos de sociedade que, por sua vez, trazem em Si
diferentes concepcdes acerca das finalidades da educacdo. O Estado brasileiro se
encontra nos bastidores das iniciativas de EJA como incentivador e fonte de
financiamento. Assim, a EJA carrega a marca de uma relacdo de dominio imposta no

decorrer da historia entre as classes dominantes e as classes populares do pais.

Tal condicdo se da em virtude da concepcdo que as classes dominantes tém de sua
funcdo e de sua posicdo no mundo, bem como da forma como concebem o lugar do
povo. Concepcgéo esta mantida em documentos oficiais que parecem considerar a oferta
da EJA como um favor e ndo como uma tentativa de institucionalizar um direito ou, ao
menos, amenizar uma divida social cruel. Ou seja, simplesmente oferta-se algo inferior,
para cidadaos inferiores, o que favorece o preconceito que afeta o puablico que busca a
EJA. Essas pessoas passam a ser marcadas como adultos analfabetos e vistos como
incompetentes ou como culturalmente inferiores (CURY, 2002; FAVERO, 2004).

Ao analisar o sistema educacional brasileiro Paiva (1977a) considera que 0 mesmo nao
tem condi¢bes de suprir as demandas do mercado no que se refere a forca de trabalho
apropriada as atividades industriais do contexto em foco. Afinal, de acordo com o
modelo brasileiro de desenvolvimento, tal apuracdo originou tanto a concepg¢do da
qualificacdo permanente como uma anomalia a ser reparada por meio de uma
reorganizacédo total do ensino quanto a asseveracdo de que a educagdo ndo poderia ser
efetivada pelo sistema educacional tradicional, exigindo que se pense a educagdo

considerando-se uma proposta de maior abrangéncia, isto &, a educacdo permanente.

A autora argumenta ainda a existéncia de diversos motivos em virtude dos quais seria

mais simples e proveitoso para as empresas oportunizar a formacéo necessaria do que
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aguardar uma reforma do sistema educacional, resolvendo, assim, suas demandas de
preparacdo da forca de trabalho. Nesta ética a atualizagdo e a adaptacdo aos novos
modos de trabalho podem ser favorecidas pela disposicdo de aprender a aprender, isto &,
por aquilo que tradicionalmente é concebido enquanto fundamento da educacdo
permanente (PAIVA, 1977D).

No que se refere a relevancia da educacdo permanente/continuada, € oportuno
considerar as contribuicfes de Freire, especialmente pelo esforco que empreendeu com
0 intuito de colaborar para a construcdo de uma politica renovada e de natureza
democréatica. Uma politica que traga em si a possibilidade de mudancas na forma como
o Estado intervém com vistas a enfrentar as questdes sociais existentes. Tal preocupacao
se justifica em virtude do conhecido padrdo de intervencdo que configura um sistema
autoritario, assistencialista, clientelista e elitista caracteristico do pensamento politico
do pais. Para Freire (1981), no “assistencialismo ndo ha responsabilidade. Ndo ha
decisdo. SO ha gestos que revelam passividade e domesticagdo do homem” (p. 66).
Tem-se, assim, em Freire um intelectual que constrdi visbes de mundo voltadas para

praticas sociais concatenadas com o que anuncia’®.

5.3 EDUCACAO POPULAR

Brandéo (2002) aduz que a educacdo popular vem se constituindo como uma praxis que
considera a emancipacdo humana das classes menos abastadas, tornando-se um
importante movimento politico com expressdo pedagogica assim como numa expressao
pedagdgica oriunda dos movimentos sociais. Durante os anos 1970 e 1980 a sua acao
destacou-se na politizacdo de esferas das camadas populares e no processo de
democratizagdo social. Contudo, em 1990 essa perspectiva passou a ser confrontada
pela hegemonia do projeto capitalista, que, por sua vez, suscita ndo apenas um processo
de fragmentacdo e desarticulagdo das forcas politicas e culturais voltadas para esse

campo politico-pedagogico, como, também, diminui o horizonte de emancipagio

O conceito gramsciano de intelectual organico é revisitado, com vistas a buscar suporte teérico para
explicar o papel exercido por Freire no campo educacional brasileiro. Ver: GRAMSCI, A. Obras
Escolhidas. S&o Paulo: Martins Fontes, 1978.
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humana que a ela se encontrava ligada, voltando a organizar os contetdos e os ideais de
liberdade e igualdade de acordo com os interesses do capitalismo.

A educacdo popular constitui alternativas singulares concebidas e praticadas no centro
das disputas entre concepcdes diversas acerca do que ¢ “educacdo popular”, e orienta-se
pela concepcdo da educacdo libertadora e emancipadora das camadas populares
brasileiras. Se traduz em uma forma diferenciada de pensar e fazer a educacao junto as
camadas populares e toma por referéncia suas histéricas lutas e resisténcias. Note-se que
0 periodo suscitou maior fervor acerca da discussdo que envolvia a educagdo do povo
brasileiro considerando uma perspectiva de educagdo popular que teve lugar apenas no
final dos anos 1950, quando se deu o desenvolvimento de experiéncias de educacdo de
jovens e adultos organizadas sob o viés da educacdo e conscientizacdo politica, com
énfase para o nordeste brasileiro (BRANDAO, 2002).

Registre-se que Freire foi um dos mais importantes pensadores dessa perspectiva
educacional e seu pensamento influenciou as experiéncias ocorridas nesse periodo. E
oportuno, entdo, compreender a Educacdo Popular fundamentada no pensamento
freireano, como uma concepcao de educacdo que se da por meio de processos continuos
e permanentes de formacgdo, que traz em si a intencionalidade da transformacdo da

realidade a partir do protagonismo dos sujeitos.

Quando se trata do agir politico da educacdo popular, oportuno se faz trazer a
concepgdo de Branddo (1986, p. 37) que a compreende ndo “apenas como uma forma
avancada de educacdo do povo, mas um movimento pedagdgico e, depois, um
movimento popular que incorpora um movimento pedagogico”. Ela se constitui em uma
proposta educacional que, de acordo com Paludo (2001, p.91), “leva em consideragdo a
realidade brasileira com vistas a sua transformacdo, em que as classes populares

assumem papel central”.

Sua ideologia é comprometida com os interesses das classes populares, e se realiza,
segundo Jara (1994, p.95), como “um processo permanente de teorizagdo sobre a préatica
ligada indissoluvelmente ao processo organizativo das classes populares”. A educagio
popular vai se construindo a partir do dialogo entre teoria e pratica, conhecimento e
envolvimento politico, produzindo um referencial na busca da emancipagdo humana

que, no entendimento de Paludo (2005), € marcado pelo
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transito de uma leitura cuja primazia era da classe social, da esfera econémica
e da politica no sentido restrito, para uma leitura da dimenséo do econémico,
onde incidem as necessidades e direitos basicos como teto, terra, trabalho,
salde e educacdo, ganham primazia a leitura politica em seu sentido
ampliado: a cultural, a ambiental, a religiosa, a geracional, a sexual, a ética, a
estética. Ao que parece o referencial, o pardmetro para a analise da realidade
se deslocou do homem econémico para 0 homem integral e para o conjunto
integral das necessidades e direitos que possui. Estas necessidades além de
materiais sdo de ordem, também, espiritual, afetivas, de reconhecimento,
valorizagdo, participacdo e ndo discriminagdo de qualquer ordem. Parece ser
esta renovada visdo antropolégica aquela que tem tido centralidade na
orientacdo das leituras do projeto hegeménico e de suas conseqiiéncias, da
esfera da politica, da economia, da cultura, incidindo-se ai as inovacoes
tecnoldgicas, assim como a leitura das ciéncias, das relagdes com a natureza,
da sociabilidade em formacé&o a partir da primazia do mercado (p.49).

Faz-se aqui referéncia a Educacdo Popular, compreendida como um agrupamento de
praticas  educativas que tém relagio com 0s interesses  dos(as)
trabalhadores/trabalhadoras, concebidas pelos movimentos sociais, tanto por meio de
parcerias com o Estado, quanto de forma independente deste, desenvolvendo acbes

junto a grupos sociais nos quais ndo se faz presente a agcdo governamental.

Esse entendimento é ressaltado por Wanderley (2010, p. 22) quando busca mostrar
algumas caracteristicas da educacao popular ao afirmar que “ela deveria ser resultante
de uma fecundagdo mutua entre os intelectuais organicos externos e internos as classes
populares, bem como uma integracdo Coerente entre teoria e pratica”. Nesse sentido, o

autor ja se posicionava quanto a compreensdo de que a educacdo popular é

uma educacgdo de classe - exige uma consciéncia dos interesses das
classes populares; [é] histérica - depende do avanco das forgas
produtivas; [é] politica - se conjuga com outras dimensdes da luta
global das classes populares; [é] transformadora e libertadora - luta
por mudancas qualitativas e reformas estruturais [...]; [¢] democratica
- antiautoritaria, antimassificadora, antielitista; relaciona a teoria com
a prética; relaciona a educagdo com o trabalho [...].(grifo do autor)
(WANDERLEY, 1984, p. 105)

Importa frisar que os sujeitos da educacdo popular sdo, a0 mesmo tempo, 0S Seus
destinatarios, ou seja, os oprimidos como protagonistas da propria libertacdo. A
educacéo popular, entdo, abraca procedimentos que corroboram para a analise critica do
real, tendo-se como ponto de partida a leitura de cada sujeito acerca do mundo,
passando pela troca, pelo conflito e pela contradigdo, enquanto cria e fortalece o

comprometimento com a solucdo dos desafios coletivos.
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Brandéo (2006) ao refletir a respeito de alguns sentidos referentes & Educagdo Popular a
considera como saber da comunidade, ao referir-se ao compartilhamento do saber, da
cultura e da sabedoria popular a qualifica como ensino publico. O saber escolar sendo
compartilhado, democratizado, possibilitando as camadas mais pobres 0 acesso a escola
credencia a Educacdo Popular como educacédo das classes populares, permitindo atribuir
a mesma o trabalho de libertag&o.

Para Freire (1991) a educacéo, se popular e partindo da realidade do oprimido, pode vir
a ser um importante fator/agente no processo de libertagdo do individuo e da propria
sociedade. Logo, refere-se a uma educacdo que traga em seu bojo o incentivo a
participacdo, a veiculacdo e a promocao da préatica da cidadania compreendida em suas
dimensdes critica e ativa. E necessario lutar por uma educacdo que venha contribuir
para o exercicio de cobrancas das acdes politicas originadas em nome do povo e que

incentive aspectos éticos e utdpicos que, para a atualidade, sdo uma exigéncia social.

Porém, essa educacdo somente € possivel se pautada na possibilidade de os educandos
serem atores do processo de sistematizacdo, reorganizacdo e reelaboracdo do
conhecimento e poderem caminhar para instaurar uma nova sintese entre o chamado
conhecimento cientifico e o saber que advém de sua prépria pratica coletiva de classe. A
respeito da necessidade de empoderamento do sujeito como reflexo da liberdade e

elemento da Educacdo Popular, Freire (1991, p. 50) ressalta

a liberdade, como gesto necessario, como impulso fundamental, como
expressdo de vida, como anseio quando castrada, como édio quando
explosdo de busca, nos vem acompanhando ao longo da histéria. Sem
ela, ou melhor, sem luta por ela, ndo é possivel criacdo, invencdo,
risco, existéncia humana.

Freire (1993) ja dizia que a educacdo popular € uma acdo enérgica de impulsionar,
organizar e capacitar as classes populares. E uma acdo politica misturada a acdo de
educar. Desta feita, pode-se afirmar que todo ato educativo é também um ato politico,
ou seja, da ao individuo possibilidades de apoderar-se de ferramentas de participacéo
com o objetivo de se chegar a um melhor convivio dentro do grupo. Nesse Viés,
Brand&o (1994) ressalta que a educacao popular € o fortalecimento do poder popular,
com a estruturagcdo de um saber popular, de classe. Assim, é uma esfera de confluéncia
de préticas sociais que dizem respeito a questdo do conhecimento, da construgdo de um

saber de classe e do apoderar-se, pelas classes populares, deste saber.
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A educacdo popular volta-se para o exercicio da cidadania, com o0s grupos populares.
Freire (2005, p. 19) reforca essa teoria, pois tece forte relacdo entre a educacdo e a
organizacdo popular, tendo as mesmas como principios basicos, com ligacdo muito
proxima a pratica politica ao dizer: “[...] entendo a educacdo popular como o esforco de
mobilizacdo, organizagdo e capacitacdo das classes populares; capacitacdo cientifica e
técnica”. Para o renomado educador “[...] ninguém mais pode ignorar que a Educagao é
sempre um ato politico. Aqueles que tentam argumentar em contrario, afirmando que o
educador nao pode ‘fazer politica’, estdo defendendo certa politica, a politica da
despolitizagéo [...]” (FREIRE, 2005, p. 14). Fica entdo claro o quanto as sociedades de
classes vém, através dos tempos, criando maneiras para a detencdo do poder por meio
da manipulacdo das camadas populares, uma das taticas utilizadas € fazer com que a

educacdo atenda aos intentos do grande capital.

A Educacdo Popular traz em seu bojo a intencéo de emancipacgédo dos sujeitos, a qual vai
sendo construida por meio da dialogicidade, da criticidade e do questionamento as
relacBes sociais e de producdo, o que contribui para desconstruir a regra do saber
homogeneizado imposta pela sociedade capitalista e de classes. Busca-se, assim, a
autonomia dos sujeitos via praticas educativas populares, permitindo que homens e
mulheres partilhem saberes e fazeres na busca da transcendéncia e da pratica da
cidadania. Esse é o entendimento de Branddo (2006, p. 10) que, ao fazer referéncia a
Educacdo Popular, acrescenta que “¢ aquela que ao longo da Historia da propria
Educacdo, insiste em fazer a seu respeito e também sobre o sentido social do ato de
educar, as perguntas mais radicais e as mais dificeis, para se obter, se isso é possivel, as

respostas mais concretamente utopicas”.

Pode-se considerar, entdo, a Educacdo Popular como um fenémeno de producdo e
apropriacdo dos bens culturais, expresso por um sistema aberto de ensino e
aprendizagem, formado por uma teoria de conhecimento com referéncia na realidade.
Sua metodologia instiga a participacdo e ao empoderamento das pessoas, contedos e
técnicas de avaliacdo processuais, permeados por uma base politica motivadora de
transformacgdes sociais e orientada por aspiragcbes humanas de liberdade, justica,

igualdade e felicidade.

A emancipacdo podera ocorrer desde que exista, em todo o processo, o que Paulo Freire
chamou de compromisso. Na obra Educacéo e Mudanga o autor traz o seu entendimento

sobre 0 engajamento quando diz que “O compromisso, proprio da existéncia humana, S0
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existe no engajamento com a realidade, de cujas ‘a4guas’ os homens verdadeiramente
comprometidos ficam ‘molhados’, ensopados. Somente assim o compromisso ¢
verdadeiro” (FREIRE, 1981, p. 19). Anuncia-se aqui um aprofundamento acerca das

categorias empoderamento e emancipacdo em texto futuro.

5.4 EDUCACAO DO CAMPO

A EJA e a Educacdo do Campo sdo modalidades da educacédo brasileira que tém
passado por muitas lutas e guardam marcas dessas batalhas (FREIRE, 1967). Afinal, é
sabido que a educacdo ora ofertada tem suas origens na cultura elitista do pais e relega
ao jovem e ao adulto trabalhador, assim como ao camponés, as politicas chamadas
compensatdrias que ndo trazem em seu bojo solucdes para as situagdes vivenciadas pela
sociedade brasileira mantendo-se o status quo, ou seja, a educacdo ruralista para o
homem do campo, o que torna o analfabetismo sempre presente. Assim, para que se
alcance o intento de a educacdo abracar tanto o que se refere ao urbano quanto o que diz
respeito ao campo atendendo aos que a buscam é necessario que sejam identificados,
com urgéncia, 0s programas, as metodologias e as praticas que negam a muitos um
acesso igualitario ao curriculo e, na mesma medida, se reconheca 0s que proporcionam

€SSe acesso.

Sabe-que varias lutas populares impulsionaram o camponés a conquista de sua terra e o
incentivaram na busca pelos direitos trabalhistas e sociais. E notdrio que na década de
1960, durante o governo de Jodo Goulart, foi aprovado o Estatuto do Trabalhador Rural,
assegurando-se alguns direitos aos trabalhadores camponeses assalariados. Esta foi uma
luta pela Reforma Agréaria, que ganhou algum espaco, mas que foi reprimida pelo
militarismo ao ser aprovada a Lei n°® 4.504/64, criando-se o Estatuto da Terra. Os
sindicatos, que foram integrados ao projeto do governo militar, passaram a ser
utilizados como instrumentos para o assistencialismo com o objetivo de atender ao

modelo de desenvolvimento vigente, assim como aos interesses do capital estrangeiro.

Entende-se, entdo, que as diferencas entre os publicos rural e urbano no Brasil se fazem
significativas e conduzem os debates que cercam a educacdo a ser ofertada a um novo

patamar visando sua especificidade. Desta feita, a educacdo ofertada & populacéo rural
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brasileira ganha uma nova dinamica quando se considera 0s movimentos sociais em

defesa do campo.

Caldart (2004) conceitua educacdo do campo como um processo pelo qual passa a
construcdo de um projeto de educacdo voltada para os trabalhadores e trabalhadoras do
campo, criado a partir do ponto de vista dos camponeses e do historico de luta de suas
organizagOes. Um processo que, sobretudo, se empenha na construcdo de uma educagéo

do povo do campo e ndo somente com ele, e menos ainda para ele.

Muitas das barreiras postas pela propria sociedade nunca foram aceitas indiferentemente
pelo povo camponés. Este, por estar insatisfeito com um projeto de educacgéo
fundamentado na realidade urbana imposto pela elite e que ndo condiz com os saberes
do campo, passou a organizar formas de contrapor-se a essa condicdo por meio da luta
organizada por uma educacdo que considerasse os diferentes ritmos, sazonalidades e

pluralidades socioculturais do campo: a luta dos movimentos sociais.

E nesse contexto que se propde alternativas para a Educacio do Campo, tendo em vista
sua (re)construcdo. Sobre o surgimento da Educacdo do Campo € importe registrar o
entendimento de Caldart (2008, p. 71): “[...] foi o campo, sua dinamica historica, que
produziu a Educacdo do Campo [...] o campo real, das lutas sociais, da luta pela terra,
pelo trabalho, de sujeitos humanos e sociais concretos; campo das contradicdes de

classe efetivamente sangrando”.

Destaque-se a critica feita por Martins (2009, p. 2) ao se referir a dependéncia do
projeto pedagdgico da educagdo do campo em relacdo a educagdo urbana quando diz
que, “em nome de uma suposta unidade, o0 que se observa é a negligéncia em relacdo a
populacdo do campo; a instituicdo de uma politica de ‘extensdo’ dos saberes ‘cultos’ da
‘vida urbana’ para o0 campo”. Em suma, a escola do campo vem sendo tratada como um
anexo da escola urbana, estabelecida de forma precéria sobre pilares que causam
estranhamento a sua caracteristica social, que é responsavel por sua condi¢do de

existéncia.

Martins (2009, p. 5) aduz ainda que a concepcdo da educacdo do campo deve ir além da

concepgdo da matriz curricular com os conteudos, visto que:

Ao valorizar a identidade cultural do homem/mulher do campo, ao
estabelecer que a educacdo condizente com as necessidades desse povo vai
além da apreensdo de novas técnicas agropecudrias, ao buscar condigdes
reais para que 0s povos do campo tenham acesso a educacdo (vista como
desenvolvimento das potencialidades humanas) esta se proclamando um
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projeto societal pautado em valores que privilegiam o ser em detrimento do
ter, que estabelecem prioridades ao ser humano e ndo ao capital; esta se
propondo uma sociedade que procure na solidariedade e ndo na competicéo
alicerce para as relagdes sociais.

Assim, ao se pensar uma proposta de educagéo organizada de acordo com a Pedagogia
da Alternancia na perspectiva da Educagdo do Campo torna-se necessario considerar a
alteridade do sujeito social do campo, suas raizes e sua cultura, bem como a
possibilidade de, partindo do préprio saber, este sujeito vir a ser criador da propria
existéncia reconhecendo e buscando participar social e politicamente enquanto cidadao.
Desta feita, a concepcdo curricular que integra o ensino médio a formacé&o técnica, além
de entabular o dialogo entre os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais,
humanisticos, habilidades associadas ao trabalho e de ultrapassar o conceito da escola
dual e fracionada, pode representar a ruptura da hierarquizacao de saberes e corroborar,
efetivamente, para a educacdo do pais, considerando-se o desafio de se construir uma
nova identidade para essa etapa da Educacéo Bésica (PACHECO, 2010).

Verifica-se que sdo poucos os estudos envolvendo propostas pedagogicas adequadas a
educacdo do campo, 0 que demonstra que 0 campesinato encontra-se relegado a outros
planos no que se refere aos direitos sociais. Observa-se ainda uma nova realidade social
e um novo perfil do trabalhador camponés se formando no pais, tornando relevante a
formacdo do educador para que as matizes da vida neste setor possam realmente ser
consideradas, valorizando-se 0s que vivem da terra e nela trabalham, contextualizando-
se a sua realidade social, o seu modo de viver, pensar e produzir. E essencial que se
adote uma proposta que se adapte a um modelo social justo, economicamente viavel e

culturalmente aceito visando a real inclusdo do homem do campo (MOLINA, 2002).

Ja ha& algum tempo se pensa em uma educacdo que seja fruto do contexto, o que
viabilizaria a dimensdo de universalidade. A educagdo pensada nesses moldes busca a
afirmacéo do estudante ao voltar-se para os elementos que compdem a sua realidade, a
qual se constitui no ponto de partida e de chegada do ato educativo. Enquanto se afirma,
procura a justica como a medida essencial ao individuo, passando-se a reivindicar o
direito de/para todos. Volta-se, também, aos que ndo sdo reconhecidos, pois aos
mesmos vem sendo negada a justica. Com relacdo ao modelo de educacdo pleiteado

pelos movimentos sociais Brandao (2006, p. 29) entende que:
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Ao mesmo tempo em que é necesséria e legitima a ampliacdo de
experiéncias autdbnomas e alternativas de uma educacdo popular
realizada entre movimentos populares, movimentos sociais e agéncias
civis de educadores participantes, é também importante a redefini¢do
da educacéo publica de modo a que, a custa de lutas e conquistas, ela
venha a se transformar em uma educacdo oferecida, pelo poder de
Estado, a servigo de interesse e projetos das classes populares. Isto é
parte de um projeto historico de um dia toda a educacéo realizar-se,
em uma sociedade plenamente democratica, como uma educacao
popular.

Merece destaque no campo a luta dos seringueiros por seus direitos trabalhistas e a
terra, assim como dos indios pelo estabelecimento de seus territdrios, e dos negros, pelo
reconhecimento de direitos dos quilombolas. Desta feita, quando se discute o campo é
impossivel ndo se deparar com embates, disputas e lutas pelo direito a possuir um
pedaco de terra, além de se deparar com a violéncia e com a submissdo de muitos ao

trabalho escravo em pleno século XXI.

Assim, considerando-se o pensamento de Fernandes (2000), é possivel compreender
que as politicas aplicadas ao meio rural tém caracteristicas paliativas e compensatorias
em decurso das pressdes sociais e das politicas de carater internacional, ja que os
organismos internacionais instituem a execucdo de programas/projetos para o
atendimento dos interesses do mercado externo para que as empresas dos paises em

crescimento sejam atendidas.

5.5 A QUESTAO AGRARIA E A EDUCACAO DO CAMPO

A educacéo ora oferecida ao homem do campo vem sendo criticamente analisada como
um instrumento de expansdo da estrutura agréria. Um modelo no qual ha predominancia
de uma concepc¢do urbana de vida, e que ndo valoriza a cultura, 0 modo de vida, 0s
valores e as concepgdes dos camponeses, como se a vida e a cultura desta parcela da
populacdo brasileira estivessem predestinadas a extincdo ou fossem inferiores em
qualidade (KOLLING et. al., 1999).

E oportuno levantar a questio das consequéncias oriundas da desigualdade social, pois
estas acabam por se materializar em desigualdades educacionais. Isto pelo fato de ser
amplamente conhecido que em uma sociedade na qual a educacdo é afetada pela
desigualdade social, ha reflexos na aplicacdo da metodologia eleita assim como nas
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estruturas fisicas das escolas ofertadas a determinadas camadas da populacéo, o que traz
dificuldades a serem transpostas durante o processo de ensino e aprendizagem.

Inoportuno se torna compreender a Educacdo do Campo de maneira desarticulada do
conceito de Educacdo Popular em virtude da perspectiva emancipatoria desta ter por
objetivo a formacdo critica do cidaddo tendo em vista um significativo processo de
conscientizacdo (FREIRE, 2005), com o intuito de fazer surgir um novo projeto de

sociedade na qual ocorra a verdadeira valorizacdo do ‘eu e nos’.

Sensata também é a posicdo de Caldart (2000) quando afirma a necessidade de os
curriculos serem adaptados a realidade das popula¢des do campo. Vale dizer que alguns
esforgos sdo percebidos nesse sentido e ha experiéncias que apontam um caminho,
mesmo que timido, para a consolidacdo da Educacdo do Campo. Como exemplo pode-
se citar a Pedagogia da Alternancia, que tem no trabalho e na pesquisa principios

educativos.

Com base nos ensinamentos de Freire (1979) percebe-se ser ingénuo pensar que a
mudanca social vem apenas com a forma emancipatoria de educar. A mudanca
acompanha um conjunto de ac¢des politicas e sociais do nivel local para o global, ou da
forma inversa. Verifica-se ainda que a neutralidade dos homens é algo impossivel, pois
0s sujeitos que tomam para si o discurso da neutralidade, na verdade temem assumir ou
denunciar seu verdadeiro compromisso com a sociedade. Estes sujeitos se assumem
neutros para esconder seus interesses pessoais ou interesses do grupo social ao qual

representam.

Pode-se, assim, compreender a educagdo do campo como um projeto educacional em
construcdo conduzido ativamente pelos sujeitos camponeses mediante as lutas que
enfrentam pela valorizacdo de seus saberes, na tentativa de superar as praticas
discriminatorias e a negligéncia no que se refere as peculiaridades e necessidades
préprias dos jovens e adultos pertencentes as populacGes camponesas. Para Fernandes e
Molina (2004) a Educacdo do Campo se opde a um projeto de educacédo rural que se
encontra atravessado pela defesa do agronegocio, pois este € um projeto que vé o campo

simplesmente como espaco de producédo e ndo como lugar de producdo de vida.

Praticamente é consenso que as politicas direcionadas ao campo foram meramente
paliativas e compensatdrias, em resposta as pressdes sociais vividas, bem como das

politicas e do capital internacional, uma vez que 0s organismos internacionais, para
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atender aos empréstimos dos paises em desenvolvimento, instituem, como norma, a
realizacdo de programas e projetos que satisfagam o interesse do mercado internacional.
Cabe citar a Conferéncia Mundial sobre a Educacéo Para Todos, realizada na Tailandia
em 1990, onde se definiu a Educacdo como uma necessidade basica de aprendizagem

para o desenvolvimento humano.

No decorrer da Era Vargas teve lugar uma disputa ideologica entre o movimento liberal
renovador, que defendia a Escola Nova, e os educadores catélicos. No ano de 1924 foi
criada a Associacdo Brasileira de Educacdo. Em 1932 deu-se a ruptura entre 0s
renovadores e o0s catolicos. Estes, em 1933, fundaram sua propria associagdo. Destaque-
se a reforma Francisco Campos, que foi Ministro da Educacdo e Salde Publica

nomeado em 1931.

Observando-se uma sequéncia histérica, no periodo que abrange os anos 1937 a 1946,
toda a legislacéo foi organizada de acordo com os interesses de uma ordem concebida
por um regime pautado na ditadura. Surgiu a Reforma Capanema (1942 a 1946), que foi
instituida por meio das chamadas Leis Organicas (Decretos-Lei), que abarcava o ensino

secundario, industrial, comercial, agricola, normal e primario.

Nesse momento a dualidade na educagdo se consumava, pois 0s egressos da educacao
média de carater profissionalizante s6 chegavam ao ensino superior caso seguissem a
mesma carreira, ndo lhes sendo oportunizada a definicdo por algo diferente, e mesmo
este acesso lhes era dificultado ao extremo, consequentemente, poucos desses
estudantes cursavam o ensino superior. Romanelli (2005) aponta para a significativa
presenca das ideias de cunho fascista no corpo do Decreto-Lei do Ensino Secundario,
pois este trazia as regras educacionais do curso visto como mais importante para se

chegar ao ensino superior, destinando-se as elites do pais.

Como as Leis Organicas do Ensino tiveram lugar por meio de Decretos-Lei, a reforma
foi declarada parcial pelo fato de ndo ter abrangido todo o ensino de uma s6 vez
(ROMANELLLI, 2005). Com o intuito de atender a interesses de grupos politicos da
época, as Leis eram dirigidas a cada ramo de ensino de forma isolada, ficando explicita
a tendéncia ao atendimento aos empresarios em detrimento das camadas menos
favorecidas da populacéao brasileira (MANFREDI, 2002).

Os curriculos, entdo, foram reestruturados e o ensino secundario se dava de forma

distanciada do profissional, com pouquissima aproximagdo entre os dois. Ressalte-se
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que esse foi um momento em que se fazia imperiosa a formacdo de forca de trabalho.
Por meio do curso secundario formava-se os dirigentes do pais, enquanto que a
educacdo profissional se dirigia para os setores da producéo, a saber: o primario com o
ensino agricola, o secundario pelo ensino industrial; o terciario através do ensino

comercial e o ensino normal mediante a formacéo de professores (MANFREDI, 2002).

Segundo Romanelli (2005, p.154) as Leis Orgéanicas foram estruturadas da seguinte
forma: Lei Orgéanica do Ensino Industrial (Decreto-Lei n° 4.073 de 30/01/42), Lei
Organica do Ensino Secundario (Decreto-Lei n° 4.244 de 09/04/42) e Lei Organica do
Ensino Comercial (Decreto-Lei n°® 6.141 de 28/12/43). Apbs a saida de Vargas do
governo do pais a reforma teve continuidade com o Ministro da Educacéo Raul Leitdo
da Cunha, durante o governo provisério de José Linhares, a saber: Lei Organica do
Ensino Primério (Decreto-Lei n°® 8.529 de 02/01/46), Lei Organica do Ensino Normal
(Decreto-Lei n° 8.530 de 02/01/46) e Lei Organica do Ensino Agricola (Decreto-Lei n°
9.613 de 20/08/46).

Frise-se que a Lei Organica do Ensino Agricola foi a Gltima a ser editada, o que ocorreu
durante o governo de Eurico Gaspar Dutra e com o Ministro Netto Campelo Junior. Nao
se pode olvidar a criacdo do SENAI (Decreto-Lei n° 4.048 de 22/01/42) e do SENAC
(Decretos-Lei n° 8.621 e 8.622 de 10/01/46), acdo considerada importante e integrada a

reforma dando-lhe sustentacdo e seguindo a mesma logica de organizacao.

A criacdo das Escolas Agrotécnicas Federais deu-se por meio do Decreto n° 83.935, de
4 de Setembro de 1979.Dentre elas a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa, atual
campus Santa Teresa, local onde a proponente deste trabalho desenvolve suas atividades
profissionais. Estas eram autarquias federais que atuavam na area agropecuaria,
ofertando habilitacdes de nivel técnico e cursos de nivel basico e do ensino médio.
Assim, chega-se a implantacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia - IFETS, por meio da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

A implantacdo dos IFETSs trouxe certa expectativa de uma maior aproximagdo com o
homem do campo em virtude da possibilidade de maiores condi¢fes de atendimento
estrutural, técnico e cientifico que se encontra de posse dessas instituigdes. Com isso
veio a possibilidade do surgimento de inova¢fes metodoldgicas, como se observa no
I6cus de pesquisa ao oferecer o ensino medio integrado - PROEJA conforme a proposta

da Pedagogia da Alternancia.
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Acredita-se que a criacdo dos IFETs pode se transformar num campo fecundo em defesa
do oferecimento de um ensino agricola que considere o interesse dos movimentos
sociais camponeses. Essa teoria alcanca suporte em um documento da Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo - SETEC/MEC, de abril de
2009 que discorre a respeito da (Re)Significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica reclamada tanto pelas mudancas sociais quanto
pelos processos produtivos. Indaga-se, entdo: faz-se ensino agricola ou Educagdo do

Campo? Que modelos de agricultura estdo sendo considerados por essas instituicdes?

Consta do citado documento que as instituicdes federais de ensino agricola devem
“reorganizar os curriculos na perspectiva do técnico poder atuar mais competentemente
também nos arranjos produtivos da agricultura familiar e nos movimentos sociais”
(BRASIL, 2009, p. 31). Consta ainda que tais instituicdes “precisam interagir de forma
efetiva com as comunidades nas quais estéo inseridas, contribuindo efetivamente para o
desenvolvimento local e regional, rompendo com a supremacia de um modelo de alta
entrada de insumos externos” (BRASIL, 2009, p. 139).

Desta feita, € possivel ponderar que as diretrizes encerradas no citado documento
atendem parcialmente o que é reclamado pelos movimentos sociais, que reivindicam
uma educacdo voltada para o meio rural, para os reais interesses e necessidades dos
homens e mulheres que o compdem. Tais interesses educativos sdo objeto de estudo de
varios pesquisadores para 0s quais 0s movimentos sociais, nas Ultimas décadas, vém
lutando para que o Estado e 0s varios setores administrativos possam ‘assumir sua
responsabilidade visando garantir escolas, profissionais, recursos e politicas educativas
capazes de configurar a especificidade da Educacdo do Campo” (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2004, p. 14).

Reitere-se que a Constituicdo Federal de 1988, a LDBEN de 1996, as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, representadas pelo Parecer
CNE/CEB n° 36, de 4/12/2001 e Resolugcdo CNE/CEB n° 1, de 3/4/2002, e 0 documento
Final (Re)Significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica sdo marcos legais em defesa do processo de afirmacdo da educacdo no

campo.

Para 0s movimentos sociais importa salientar que a Educacdo do Campo acontece em

espacos escolares e ndo escolares, se realizando também na organizagdo das
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comunidades, abrangendo saberes, metodologias, tempos e espagos diferentes e
diferenciados (ARROYO; CALDART,; MOLINA, 2004). No ambito da educagéo
profissional relevantes sdo as experiéncias existentes em alguns IFETs que oferecem a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos/PROEJA sob a forma de Pedagogia da
Alternéncia.

De acordo Caldart (2009), ¢é possivel afirmar a necessidade de oferta de uma educacgao
profissional que oportunize aos educandos ter uma visdao mais completa de sua
formacéo, permitindo que seja rompida a dicotomia campo/cidade. Também é preciso
que se supere a ideia de preparar o homem do campo para nele permanecer ou dele
retirar-se, pois permanecer ou retirar-se ndo é algo a ser julgado como bom ou ruim em
si mesmo. E preciso, sim, preparar os trabalhadores do campo para que tenham
condicdes de analisar e decidir entre uma situacdo e outra, para que, permanecendo no
campo ou retirando-se dele, tenham condigdes de corroborar na construgdo de um
projeto social no qual todos possam produzir dignamente suas condigfes materiais de

existéncia.

5.6 EDUCACAO E TRABALHO: IMPLICACOES NO AMBITO DA EJA

Frigotto e Ciavatta (2003) assinalam que as rapidas mudancas sofridas pelo mundo do
trabalho nas Gltimas décadas, com destaque para o processo de internacionalizacdo da
economia, indicam que o taylorismo/fordismo vem sendo subjugado por um modelo de
producdo flexivel, que melhor se adequa a este estagio do capitalismo, representado
pelo modelo japonés denominado toyotismo. Os autores consideram que essas
transformacdes, por sua vez, ndo se limitam ao contexto da producdo, mas agem

também nos campos econémico, sociocultural, ético-politico, ideoldgico e tedrico.

Pode-se inferir que um dos resultados mais maléficos oriundos da globalizacdo que vem
acometendo milhGes de trabalhadores/trabalhadoras de todo o mundo € o desemprego
(FRIGOTTO, 1999). Este se apresenta de diferentes formas: estrutural, conjuntural,
disfarcado e juvenil. Ndo ha davidas de que a parcela da populagcdo mais suscetivel a

sofrer os efeitos do desemprego é composta por aqueles que nédo tiveram efetivado o
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direito de acesso e permanéncia no sistema formal de educacdo. Grupo que constitui

essencialmente o pablico da EJA.

Para Pochmann, o desemprego do tipo estrutural € decorrente do baixo e prolongado
dinamismo econdmico, quando o dominio do crescimento econdémico € bastante restrito;
o tipo conjuntural esta associado as alteragfes decorrentes do movimento da economia,
e o disfarcado ocorre quando o trabalhador ndo encontra espago no mercado formal e
“passa a exercer atividades temporarias, sem amparo da legislacdo trabalhista e em
condicdes precarias” (POCHMANN, 1998, p. 231). Os trés tipos de desemprego levam
o trabalhador a enfrentar situacGes dificeis, muitas vezes chegando ao subemprego,
onde precisaré enfrentar a precarizacao das relacdes de trabalho.

Quanto ao desemprego juvenil, este € o que atinge muitos paises independentemente da
situacdo econdmica. Conforme estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa Econdémica
Aplicada - IPEA (2008), o conceito de juventude para a elabora¢do de politicas publicas
se estendeu nos ultimos anos em face da expectativa de vida da populacdo, assim como
em razdo da dificuldade enfrentada por esse grupo etario em alcancar autonomia em um
momento de significativas transformacdes no mundo do trabalho. Assim, passou-se a

considerar juventude a faixa etaria que se encontra entre 15 e 29 anos de idade.

Para a Organizacao Internacional do Trabalho - OIT (2001) considera-se desempregado
aquele que ndo trabalha, mas que se encontra desimpedido e esta em busca de um
emprego. Esse estudo informa que o desemprego juvenil resulta ndo apenas das outras
formas de desemprego anteriormente citadas, mas, também, dos altos encargos sociais e
do rigor da legislacdo trabalhista, especialmente no Brasil. Desta feita, os baixos indices
de escolarizacdo, agregados as carateristicas da insuficiéncia e deficiéncia do Ensino
Médio, a despeito das melhorias que ocorreram nos ultimos anos, também sdo
destacados como agravantes desse tipo de fato. A deficiéncia do sistema educacional
evidencia-se ao se verificar que esse tipo de desemprego convive com o fato de que
inimeros postos de trabalho ligados a diferentes setores ndo séo preenchidos em razédo

de a médo-de-obra disponivel ndo possuir qualificagdo minima para preenché-los.

Os indicadores educacionais mostram que ha milhdes de cidaddos que convivem com
condicdes de oferta precarias, ma qualidade do ensino e uma modalidade educacional
desvalorizada socialmente. A nédo existéncia de oportunidades concretas que permitam

vivenciar trajetorias de sucesso no sistema educacional brasileiro acaba por imputar a
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culpa a prépria vitima pelo fracasso. Desta feita, no entendimento do MEC (BRASIL,
2006, p. 13) assumir a EJA como um campo de conhecimento especifico, implica
investigar, dentre outros importantes aspectos, 0s anseios e as verdadeiras necessidades

de aprendizagem dos sujeitos-alunos envolvendo:

[...] como produzem os conhecimentos que portam, suas ldgicas,
estratégias e taticas de resolver situacGes e enfrentar desafios. Como
articular os conhecimentos prévios produzidos no seu estar no mundo
aqueles disseminados pela cultura escolar. Como interagir, como
sujeitos de conhecimento, com os sujeitos professores, nessa relacao
de multiplos aprendizados, investigando o papel do sujeito professor
de EJA, suas préaticas pedagdgicas, seus modos proprios de reinventar
a didatica cotidiana, desafiando-o a novas buscas e conquistas, séo
temas de fundamental importancia na organizacdo do trabalho
pedagdgico.

Os mecanismos de desqualificagdo do trabalho educativo escolar, especialmente para a
classe trabalhadora, encontram sua matriz basica na propria forma de o Estado gerir a
politica educacional. Frigotto (1984) analisa que a profissionalizacdo compulséria torna
ainda mais importante a desqualificacdo do trabalho escolar, e a maneira como tem sido
introduzida ndo profissionaliza, mas, ao contrario, transmite uma ideia deformada do

que seja 0 processo produtivo na atualidade.

Além de desviar a escola de sua principal fungdo - o provimento de uma estrutura basica
de pensamento e uma qualificacdo politécnica - a0 mesmo tempo, mantém constante e
clara a divisdo social entre trabalho manual e intelectual, teoria e pratica, organizacao e
execucdo do trabalho. O fracasso da escola neste particular e no @mbito da propria
alfabetizacdo ndo é uma caracteristica intrinseca a instituicdo escolar; trata-se,

entretanto, de uma determinacdo histdrica que condiciona a escola a esse fracasso.

A inquietacdo com as implicagBes dos campos educagéo e trabalho no @mbito da EJA
origina-se no fato de se observar uma nova tarefa posta para os sujeitos, qual seja a de
suplantar por meios das proprias forcas e condicGes as novas restricdes e exigéncias
politicas e econdmicas, resultantes das transformacBes originadas no mundo do
trabalho. A esse respeito Santos (2008, p. 300) diz que “o individuo é chamado a ser
senhor do seu destino quando tudo parece estar fora do seu controle”; pois tal situagdo
faz com que a alienacdo produzida seja de responsabilidade do proprio sujeito
trabalhador. Pior é o fato de ser essa uma alienagdo decorrente da auséncia do trabalho

assalariado e ndo da sua exploragéo.
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Né&o se discorda que a instituicdo escolar possa corroborar para a inclusdo dos sujeitos
na sociedade. Sabe-se que com a escolaridade as pessoas se encontram mais preparadas
para lutar por uma vaga de emprego. Tal condi¢cdo ocorre a partir do momento em que a
escola cumpre com sua funcdo social garantindo o acesso ao saber historicamente
produzido pelo ser humano, colaborando para que aos individuos seja possivel
questionar, analisar e chegar a solugdo para as situacdes postas pela realidade. Porém, o
que ndo se acredita que a instituicdo escolar consiga fazer é garantir, na totalidade, a
equalizacdo da vida na sociedade, até pelo fato de a propria escola ser condicionada por

essa mesma realidade, seja ela social, econdmica ou politica.

Entende-se que a educacgéo das pessoas que buscam a EJA deve ser permanente, ou seja,
tal entendimento implica sugerir que deve ir além de uma abordagem puramente
econbmica e passe a ter um carater tanto multidimensional quanto intercultural,
incorporando elementos como diversidade, cultura, cidadania, saide, género, raca e
outros a educacdo continuada das pessoas jovens e adultas (PAIVA, 2005). Contudo,
questiona-se até que ponto esse tipo de abordagem na EJA permite que 0s sujeitos
trabalhadores cheguem a respostas para alcancar melhoria econémica e inclusdo social e
até onde vai a responsabilidade da EJA na tentativa de garantir o acesso ao emprego a
esses estudantes.

Gentilli (1998) ressalta que o emprego, na atualidade, afeicoa-se a concepgdo
empresarial, ou seja, ndo é mais concebido como um direito, mas sim como um campo a
ser conquistado de acordo com as possibilidades de cada individuo, situacdo que faz
com que essa condi¢do caminhe para a esfera pessoal, individual. Tal cenério permite a
existéncia de politicas sociais que objetivam a oferta de cursos de

qualificacdo/requalificacao profissional, visando a empregabilidade dos trabalhadores.

A vista disso, se os trabalhadores enfrentam situacBes incertas no que se refere ao
trabalho, os interessados na manutencdo dessas politicas passam a afirmar que as
mesmas cumprem sua funcdo, qual seja, a de prevenir os individuos para que tenham
condigdes de enfrentar situacOes inesperadas. Justifica-se dessa maneira a necessidade
de ofertar a esse publico uma formagdo geral que lhes possibilite desenvolver novos
conhecimentos e varias habilidades demandadas pelo mundo do trabalho. Que se pense
uma educacdo para além da qualificagdo. Questiona-se aqui se ha, realmente, a

preocupacdo com uma formacéo critica e emancipatdria dos sujeitos que buscam a EJA,
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ja que uma proposta educacional que se volte para os interesses do capital vive sob o

baluarte da globalizacdo, do neoliberalismo e do mercado.

Para essa discussdo importa trazer a posi¢cdo de Mészaros (2008), ao aduzir que para que
ocorram transformacdes na esfera educacional é imprescindivel a mudanca também no
quadro social. O autor nega a concepgéo de reforma que proponha somente correcdes
marginais, sem se ater as estruturas fundamentais da sociedade e adequando-se as
exigéncias do capital. Para ele este tipo de proposta se vale das reformas no ambito da
educacdo para ndo ir além de remediar os desastrosos efeitos provenientes da ordem
produtiva, porém, ndo eliminando os “fundamentos causais e profundamente
enraizados” na sociedade (2008, p. 26). Para Meészéaros, “limitar uma mudanca
educacional radical as margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de
uma sO vez, conscientemente ou ndo, 0 objetivo de uma transformacdo social
qualitativa” (MESZAROS, 2008, p. 27).

N&o se olvida que os protagonistas da EJA se educam mediatizados pela realidade
social, assim, esses atores ndo podem se fechar apenas no debate acerca das
metodologias que melhor se adequem as situac6es de vida e trabalho dos estudantes que
nela se inserem. E essencial que a escola se integre & luta social, com o objetivo de
possibilitar aos estudantes dessa modalidade de ensino a reflexdo e o debate acerca de

sua condicdo de classe.

Novamente se reforca aqui a defesa de uma proposta educacional que integre as esferas
da educacéo e do trabalho, ndo com vistas ao atendimento das demandas de mercado de
trabalho, mas sim com a perspectiva de que o retorno dessas pessoas a escola bem como
o significado e a esséncia do conhecimento ali construido devem se relacionar com a
vida e o cotidiano dos que possuem relacbes com o mundo do trabalho (BRASIL,
2007).

Considerando-se 0 exposto entende-se que o atual quadro vivido pela EJA demanda que
sejam evidenciados os principios do pensamento de Freire que nega a educacao bancaria
e considera a escola bem mais que um espago em que sdo ofertados conteldos, um
espaco critico e criativo que tem o intuito de desenvolver nas pessoas sua capacidade

criadora e a possibilidade de sonhar um mundo diferente e possivel.

Tal pensamento ndo deixa duvidas quanto a escola ser um espaco de luta e de esperanca,

sendo esta concebida como uma necessidade ontoldgica das pessoas. Uma esperanca
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que ndo se fundamenta na pura espera, mas na luta coletiva e na agéo integrada de todos
com o intuito de alterar a ordem vigente. Desta forma busca-se uma EJA que integre
escola e trabalho, na qual a memorizacdo de contetdos ndo € priorizada, mas uma
escola que considere como ponto de partida a realidade representada pela praxis social,

0s anseios e as demandas dos atores do ato educativo (FREIRE, 1994).

Tendo em mente o0 contexto anteriormente descrito observa-se que os debates acerca da
educacdo e sua correlacdo com o mundo do trabalho vém se intensificando, e nédo
apenas por parte dos estudiosos do campo educacional. O assunto tem galgado espaco
em meio as agendas do governo e das organizacfes patronais e dos trabalhadores.
Ciavatta e Rummert (2010), ao verificarem o movimento da educac¢do no Brasil no
decorrer do periodo republicano, consideram que a natureza das politicas
socioeconémicas pde em relevo uma caracteristica comum: a precariedade das ofertas

educacionais voltadas para a classe trabalhadora por parte do poder publico.

Apesar das transformacdes que se deram no decorrer das Ultimas décadas e que
significaram a busca pelo aumento da oferta de possibilidades educativas o que inclui o
segmento que se volta para jovens e adultos, verifica-se que, na verdade, diz respeito a
uma certificacdo vazia, pois tal ndo atende as reais demandas dos(as)
trabalhadores/trabalhadoras. Para Ciavatta e Rummert (2010, p. 136) é um tipo de
certificacdo que corrobora com o que Gramsci (2000, p. 49) apontou como sendo a
marca social da escola, e que “¢ dada pelo fato de que cada grupo social possui um tipo
de escola proprio, [...] destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada funcédo

tradicional, dirigente ou instrumental”.

Atualmente muito se discute sobre as muta¢fes do mundo do trabalho na era da
mundializacdo do capital, haja vista que a classe trabalhadora em plena era da
globalizacdo € mais fragmentada, mais heterogénea e ainda mais diversificada,
possibilitando a perda significativa de direitos e de sentidos em decorréncia do carater
destrutivo do capital vigente. Pode-se inferir que tal desenho diverso e heterogéneo
caracteriza a nova conformacdo da classe trabalhadora: a “classe-que-vive-do-trabalho”
(ANTUNES; ALVES, 2004). Classe esta que inclui clivagem entre os trabalhadores
estaveis e precarios, homens, mulheres, jovens, idosos, brasileiros e imigrantes, brancos,
negros, qualificados ou ndo, incluidos e excluidos, além de estratificagbes e

fragmentacdes decorrentes do processo crescente de internacionalizacéo do capital.
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Nesse contexto, Antunes e Alves (2004) ressaltam que para se compreender a classe-
que-vive-do-trabalho faz-se necessario entender 0s seres sociais que vivem da venda da
prépria forca de trabalho, representados por assalariados e trabalhadores desprovidos
dos meios de producdo. Saliente-se que todo trabalho produtivo é assalariado, mas nem
todo trabalhador assalariado € produtivo, isso significa que uma nogéo contemporanea
de classe trabalhadora precisa abranger a totalidade dos(as) trabalhadores/trabalhadoras

assalariados(as).

Com a modernidade novas formas de envolvimento do trabalhador passaram a ser
observadas, sabendo-se que, desde a sua origem, o modo capitalista de producéo
presume um envolvimento operario, ou seja, sua subsun¢do a légica do capital. O que
tem mudado é a forma de implicacdo do “elemento subjetivo na producdo do capital,
que, sob o taylorismo/fordismo, ainda era meramente formal e com o toyotismo tende a
ser real, com o capital buscando capturar a subjetividade operaria de modo integral”

(ANTUNES e ALVES, 2004, p. 344).

Na condicdo da separagdo total do trabalho, a alienacdo toma a forma de perda de sua
prépria unidade, qual seria: trabalho e lazer, meios e fins, vida publica e vida privada,
dentre outras formas de separacdo dos elementos de unidade presentes na sociedade do
trabalho. Quando se considera a imensa massa de trabalhadores desempregados, as
formas de absolutizacdo da alienacdo sdo diferenciadas. Alternam da repudiacdo da vida
social, do isolamento, da apatia, bem como do siléncio que domina a maioria chegando
a violéncia e agressdo diretas. Nessa etapa de mundializacdo do capital, que se
caracteriza pelo desemprego estrutural, pela reducdo e debilidade das condicbes de
trabalho, mostra-se claramente a existéncia de uma materialidade contréria aos
trabalhadores, um solo social que inibe mais vigorosamente o aflorar de uma
subjetividade genuina, quer dizer, de uma subjetividade para-si (ANTUNES e ALVES,
2004).

Vale dizer ainda que ndo se nega os impactos sofridos em virtude dos rapidos avangos
tecnoldgicos e nem que esses avangos estejam trazendo mudancas para a esfera da
educacdo e do trabalho, entretanto, importa questionar até que ponto essas mudancas
determinam o desenvolvimento da educagdo e do trabalho. E preciso discernir em que
momento a educacao determina o trabalho e a tecnologia, assim como até que ponto é o

trabalho que determina a educacéo e a tecnologia.



63

Ao analisar as alteracbes que vém tendo lugar no mundo do trabalho atual, Antunes
(2005) diz que o que acontece é que a classe trabalhadora assumiu uma nova
conformacdo, mais fragmentada e heterogénea, todavia, continua constituindo a
populacdo de assalariados que, para viver, vendem sua forca de trabalho. Assim, pensar
0 que cabe a esfera educacional em um contexto de rapidas mudancas tanto no mundo

do trabalho quanto nas relagdes sociais em geral, demanda concebé-la como mediadora.

Essa mediacdo se faz com o intuito de implementar a democracia, a cidadania e o
trabalho. Importa dizer da clareza que se tem acerca do fato de que em um sistema que
se volta para o capital ndo se vé a possibilidade de se ter igualdade de condicdes entre
todas as pessoas, uma vez que o sistema estabelece suas bases na desigualdade e
permite a exploracdo de uns por outros. Entretanto, a educacéo e o trabalho, assim como
a tecnologia, sdo potenciais humanos que ndo podem ser analisados ou mesmo
construidos a partir da desigualdade e da exclusdo, mesmo que se desenvolvam em um

contexto capitalista que carrega em si suas contradicoes.

5.7 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alternancia tem suas origens nas Maisons Familiares Rurales da
Franca, que no Brasil embasaram a criacdo das EFAs. Os criadores idealizaram um tipo
de escola que viria a atender as necessidades dos jovens e que esses nao rejeitassem,
entdo, pensaram em organizar uma estrutura que ofereceria uma formacdo que estaria
sob a responsabilidade dos pais e da sociedade local e as informacdes e o0s
conhecimentos adquiridos pelos filhos seriam oferecidos pela escola, pela vida cotidiana
junto a familia e dentro da comunidade. No Brasil a experiéncia pioneira ocorreu no

Estado do Espirito Santo, alcancando, depois, outros estados.

A Pedagogia da Alternancia vem sendo uma alternativa concebida por agricultores e
sindicalistas preocupados com diversos elementos que poderiam influenciar
significativamente suas vidas desde a educagéo a ser ofertada aos seus filhos e netos,
bem como o futuro destes, a profissdo, a agricultura em si e a vida no setor onde se

encontram inseridos. Tornou-se vital nessa proposta o atendimento as necessidades de
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pessoas que tentavam conciliar a prépria luta cotidiana pela sobrevivéncia com a

educacéo escolar dos jovens daquele meio.

Na Franca os agricultores foram os principais atores no processo de idealizacdo e
implantacdo da Pedagogia da Alternancia, iniciando um processo inovador. Foram
realizados encontros/intercdmbios com a universidade em momentos favoraveis e
convenientes na busca de elucidacéo e aclaramento, adicdo e complementacédo, além de
trocas acerca de como ocorre um processo de formacdo por alternancia a fim de
transcender a pratica e 0s saberes provenientes da experiéncia. Conforme Gimonet
(2007, 24) “foi o encontro da experiéncia com a ciéncia, como acontece também em

toda a formagao alternada”.

De acordo com Rodrigues (2013, p. 42) o termo alternancia tem origem em alternare,
de alternus, conforme consta de Bescherelle™. Substituiu o vocabulo “alternacio” e foi
introduzido na Lingua Francesa por Le Fevre, no fim do século XIV. O autor informa
que a palavra alternare, de origem latina, significa “o outro, tratando-se de dois
sujeitos”. Com base nas informag¢des do mesmo autor, “o termo alternancia designa, de
acordo com o Dictionnaire de la Langue Francaise (1996, p. 64), em seu sentido geral,
“a sucessdo repetida no espago Ou no tempo que que faz reaparecer alternadamente,

numa ordem regular, os elementos de uma série”.

Utilizado em diversas areas do conhecimento, o vocabulo alternancia apresenta um
matiz de significados, que se revezam de acordo com a disciplina em questdo. Em
geologia, a denominagdo alternancia denota a justaposicdo de camadas de solos; em
arquitetura, faz alusdo a um sistema de paramentacao de pilares e de colunas, que se
resume na repeticdo, considerando uma mesma ordem de motivos diversos; em
medicina, a sequéncia de pulsacdes normais e pulsacdes fracas do coracdo, em

incompatibilidade com um batimento tido como regular é denominado alternancia.

Registre-se que a proposta metodolégica conhecida como Pedagogia da Alternancia é
praticada dentro de um movimento internacional denominado CEFFAS, que, no Brasil,
compde uma rede que engloba EFAs as CFRs. Em nivel mundial essa rede € filiada a
Associacdo Internacional de Movimentos Familiares Rurais - AIMFRs. Tal filiacdo
permite a formacdo de uma rede que alcanca os cinco continentes, em mais de 40 paises
(ZAMBERLAN, 1982).

" BESCHERELLE. A. Dictionnaire Universel de la Langue Francaise. Paris, Garnier Fréres, 1845, p.
143.
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Sabe-se que, no Brasil, as EFAs estdo vinculadas a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB e, as CFRs, a Associagdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Sul do Brasil - ARCAFAR/Sul e a Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Norte e Nordeste do Brasil - ARCAFAR/Norte e Nordeste. Os
CEFFAs tém seu objetivo institucional norteado pela busca da promocdo e
desenvolvimento dos educandos e do meio, por meio da formagéo integral dos sujeitos
envolvidos. Considerando-se a formacgdo técnica, profissional, intelectual, social,
humana, ética, espiritual, além de se voltar para o desenvolvimento local que tem por
caracteristica a indissociabilidade, o que torna possivel aos estudantes, sejam esses
jovens ou adultos, tornarem-se engajados em seu proprio desenvolvimento e no

desenvolvimento da comunidade na qual se encontrem inseridos.

Queiroz (2004) aduz que a Pedagogia da Alternancia realizada nos CEFFAs acontece de
maneira a agregar os envolvidos, jA& que a mesma traz em seu bojo importantes
caracteristicas, tais como um projeto educativo proprio, distingdo pela experiéncia
socioprofissional, conexao de espaco e tempo em situacdes diferenciadas, utilizacdo de
instrumentos metodoldgicos caracteristicos, compreensao singular de educador-monitor,
formacdo construida em conjunto, e observancia de condi¢cBes propicias a

aprendizagem.

Essa agregacdo remete a clara semelhanca entre a Pedagogia da Alternancia e o
pensamento de Freire (1967) quando o renomado educador propde uma nova forma de
pensar a relacdo entre a educacdo, o individuo e a escola. Para Freire, 0 homem sendo
sujeito da educacdo deixa evidente uma tendéncia interacionista, ja que a interacdo
homem-mundo vem a ser indispensavel ao se considerar a perspectiva de que o homem

se desenvolva e torne-se promotor de sua praxis.

Freire salienta que para que a educacdo seja valida, deve considerar necessariamente
fatores como a vocacao de ser sujeito, ou seja, a vocagdo ontolégica do homem e o
contexto, representado pelas condi¢Ges nas quais se vive. Isto porque o ser humano
chega a ser sujeito pela reflexdo acerca do ambiente concreto, ou seja, quanto mais se
reflete sobre a realidade, mais 0 homem se vé cbnscio, passando a comprometer-se com

a intervencgéo na realidade com o objetivo de altera-la.

Tal condigcdo ndo se da de maneira individual, mas coletivamente. Assim, a Pedagogia

da Alternancia desponta como uma proposta educacional real e ndo utdpica que se
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exprime em um projeto de sociedade que se permite ser mais democratica, participativa
e justa; caracteristicas constantes de um tipo de educacao observado nos ideais de Freire

nas obras Pedagogia do Oprimido e Educacdo como Pratica da Liberdade.

Na Pedagogia da Alternancia, observa-se o trabalho e a profissdo conferindo sentido a
vida, incentivando os estudantes a assumir seu lugar no processo de ensino e
aprendizagem. N&o se olvida o fato de ter por caracteristica um vinculo estavel dos
meios de vida socioprofissional e escolar durante o periodo de formacdo. Considere-se
que, na proposta da formacdo por alterndncia, parte-se da suposicdo de que o
conhecimento é construido a partir da interpretacdo da realidade vivida e da praxis, o
que justifica a continuidade do processo de aprendizagem na descontinuidade do
espaco, associando momentos de aprendizagem em momentos diversos, porém, ligados

entre si, envolvendo familia, escola e comunidade.

A concepgdo do curriculo enquanto préxis, encontra sustentagdo na obra Filosofia da
Préaxis (VAZQUEZ, 2011). No decorrer da citada obra o autor pretende ascender a
consciéncia da praxis a uma atividade material humana que possa modificar tanto a
natureza quanto a sociedade. Percebe-se que, sendo o curriculo um dispositivo legal e
pedagogico planejado e concretizado pelo homem, ele poderia vir a ter o poder real de
concorrer para a transformacao da sociedade, bem como de reproduzir as desigualdades
de classe. Esse tipo de processo de mudanca ou de reproducdo da sociedade também
sucede por meio dos conhecimentos, contetidos, saberes e valores, que sdo selecionados

e organizados no curriculo e que se consumam na pratica educativa da escola.

E preciso cuidar quando da organizacdo de um curriculo, pois, ao se desejar integrar as
pessoas na sociedade pode-se fazer do curriculo uma forma de assimilacdo da cultura
exterior. Desta feita, pode-se depreender que a organizacdo curricular é uma forma
possivel de proposicdo de uma cultura educativa pensada ou mesmo idealizada. Assim,
uma cultura que se deseja estruturar para o futuro precisa se nortear na reflexao acerca
da educacdo que é ofertada no presente e da que foi ofertada no passado (FREIRE,
1979). Na conjuntura da Educacdo do Campo ndo é diferente, pois, para se pensar uma
educacdo do campo com vistas a suprir as necessidades dos sujeitos camponeses se faz
imprescindivel refletir acerca da sociedade rural que se intenciona consolidar ou
transformar (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).



67

Freire (1979) acrescenta que o homem é um ser da praxis em virtude de sua capacidade
de atuar e transformar a realidade conforme os designios por ele propostos, aliada a sua
capacidade de reflexdo. No entendimento do autor, acao e reflexdo sdo a maneira que o
homem tem de existir, e sdo inerentes a praxis. Contudo, reconhece ndo poder haver
reflexdo e acdo exteriormente a relacdo homem-realidade, o que ndo quer dizer que a
reflexdo do homem esteja puramente condicionada pela realidade social em que estiver
inserido. Pode-se apreender que a reflexdo esteja mergulhada nas relagdes homem-
realidade e homem-mundo. Homem e sociedade sofrem transformacGes e o resultado
desta sociedade transformada influencia tanto a agdo quanto a reflexdo, ou seja: o
homem transforma a sociedade ao relacionar-se com ela, enquanto que esta sociedade

transformada condiciona as formas de acéo e reflexdo deste mesmo homem.

Entende-se, entdo, a alternancia como um processo cujas caracteristicas sdo 0
dinamismo, a dialogicidade e a participacdo, que oportuniza 0 empoderamento do
sujeito camponés por meio da aprendizagem como experiéncia e da vivéncia de/no
mundo. Uma préaxis complexa tem origem nas inter-relacées do sujeito consigo mesmo,

com os demais e com 0 mundo (Freire, 2005).

Ao se problematizar a aprendizagem em uma proposta organizada de acordo com a
metodologia da Pedagogia da Alternancia se torna importante analisar os escritos de
Gimonet (2007), nos quais expde o0 ensino e a aprendizagem em alternancia como a
vinculacgdo entre viver e gerenciar a complexidade que se da no dia a dia, com todas as
suas contradi¢Oes e idiossincrasias. No entendimento do citado autor a Pedagogia da
Alternancia ndo € simplesmente uma metodologia na qual ocorre apenas a sequéncia de
tempos divididos entre teoria e pratica sistematizadas em um projeto didatico. Essa
pedagogia deve ser compreendida como alternativa para se oportunizar uma forte
relacdo/interacao entre os dois momentos de atividade, o que deve ocorrer em todos 0s

niveis do ambito educativo.

Com essa proposta espera-se uma organizacdo na qual os participantes do processo tém
seus papéis variados, ndo sendo mais esses papéis como os que sdo desenvolvidos na
escola tradicional. Aquele que se encontra em formacéo - o “alternante” - deixa de ser
um simples aluno que frequenta a escola para ser atuante em determinados contextos de
vida e de territorio (GIMONET, 2007, p. 19). Para o autor a alternancia de tempos e

espacos contida na formacéo atenta para um movimento de vai-e-vem, sendo este:
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um processo que parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar,
profissional, social) para seguir em direcdo a teoria, aos saberes dos
programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia, e assim,
sucessivamente. (2007, p.16)

Pode-se dizer que, no Brasil, a Pedagogia da Alterndncia, na forma como é
desenvolvida, esteja, de algum modo, apreendendo a metodologia proposta por Freire

(1979) ao utilizar-se de temas geradores na organizacao do instrumento de trabalho:

Os temas geradores podem situar-se em circulos concéntricos que vao
do geral ao particular. A unidade histérica mais ampla compreende
um conjunto diversificado de unidades e subunidades (continentes,
regionais, nacionais, etc.) e comporta temas de tipo universal. (p. 30)

Sendo assim, a Pedagogia da Alternancia, por desenvolver-se harmonicamente com o
movimento da Educacdo Libertadora, é concebida como “uma escola nova, da pequena
regido, ndo uma escola agricola a mais, como as outras, mas uma escola para formar os
agricultores e contribuir para o desenvolvimento do pais” (GIMONET, 2007, p. 24).
Torna-se, entdo, possivel defender que, na Pedagogia da Alternancia, o processo de

aprendizagem nunca esta acabado e pode sempre enriquecer-se com novas experiéncias.

Hé& que se dizer ainda da importancia de se tratar o ensino em alternancia que tem como
elementos béasicos a pesquisa e o trabalho como principios educativos, e, a partir deles,
colabora para a obtencdo de uma relacdo inseparavel entre teoria e pratica; uma relagao
tdo proxima que torna muito sutis as diferencas de inicio e fim de cada etapa proposta

por esse tipo de organizacao.

Com base no exposto chama-se a atencdo para a perceptivel e estreita ligacdo existente
entre a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo do Campo, visto que aquela tem origem
na necessidade de se conceber uma opcao educacional para as populacdes camponesas,
de se proporcionar uma escola diferenciada para os povos do campo, que considere seus
saberes e que fomente a troca entre estes saberes e 0s conhecimentos técnico-cientificos

necessarios para a construcdo do conhecimento.

Desta feita, refletir acerca das populagdes do campo implica agrupar em uma categoria
social grupos diversos que tém em comum a pertenca ao espago socio-cultural do
campo e a histdrica luta por politicas publicas, dentre elas a busca incansavel pelo
direito a educagéo formal contextualizada. Nesse contexto, destacam-se as comunidades

remanescentes de quilombos e outros, que lutam pelo campo e pelo direito a terra.
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